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1. Einleitung

Die Idee zum Thema »Bildungsverldufe von Pflegekindern« entstand durch
den beruflichen Kontakt in meiner Profession als Diplompidagogin und Kin-
der- und Jugendlichenpsychotherapeutin. Im Verlauf meiner Berufspraxis ka-
men Kinder und Jugendliche aus Pflegefamilien, aufgrund von schulischen
Leistungsdefiziten oder Verhaltensauffilligkeiten im sozial-emotionalen Be-
reich, hiufig in meine Praxis. Daher stand ich neben der therapeutischen Ar-
beit mit dem Pflegekind, mit den Pflegeeltern (insbes. den Pflegemiittern, wel-
che ihre Schitzlinge zu mir brachten) sowie dessen Klassenlehrer in
regelmiBigem Austausch. In Bezug auf die schulische Kooperation wurde
deutlich, dass sich der Fokus der Schule hiufig nur auf das problembesetzte
Verhalten des Pflegekindes richtete, wodurch seine individuellen Ressourcen
oder die durch die Pflegeeltern installierten Ressourcen (u. a. Freizeitaktivita-
ten, schulische Férderungen) nicht mehr in den Blickwinkel gerieten. Aber ge-
rade die Aktivierung dieser Kompetenzen hat eine zentrale Bedeutung fiir die
hilfreiche und zielfithrende Behandlung in meiner Arbeit. Daher war es fiir
mich auch beeindruckend zu erleben, wie viel Kompetenz und Engagement
die Pflegeeltern in der Begleitung und Unterstiitzung der zu leistenden Ent-
wicklungsaufgaben und emotionalen Stabilisierung ihrer Pflegekinder ein-
brachten.

So ist es auch nicht verwunderlich, dass wissenschaftliche Studien bele-
gen,! dass Pflegekinder trotz sehr problematischer Vorerfahrungen gute Chan-
cen haben, eine tragfihige und befriedigende Beziehung zu entsprechend be-
fihigten und bereiten Pflegeeltern aufzubauen, was erheblich zu ihrer
psychischen Stabilisierung beitragen kann (siehe hierzu ausfihrlicher 2.2. An-
hand von Studien belegte Heterogenititsdimensionen von Pflegekindern).
Des Weiteren zeigt sich in Untersuchungen, dass die sozial-emotionale wie

auch schulische Entwicklung bei Pflegekindern im Vergleich mit Heimkindern

' U. a. Linderkamp et al. (2009), Schmid (2007).
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giinstiger ausfillt. Trotzdem belegen die Studien auch ein hohes Risiko fiir
Pflegekinder, in Schule und Ausbildung benachteiligt zu sein. Aufgrund der
Ergebnisse sieht Linderkamp (et. al 2009) weniger in den Pflegefamilien einen
besonderen Unterstiitzungsbedarf, sondern sehr deutlich im Bereich der schu-
lischen Entwicklung und damit im Bereich der formalen Bildung (siche hierzu
3.1. Bildungsverstindnis).

Wie einleitend bereits kurz angerissen, richtet sich mein Untersuchungs-
fokus jedoch gerade nicht auf klinische Defizite von Pflegekindern, sondern
auf ihre Bildungsméglichkeiten und ihre gesellschaftliche Teilhabe, also wel-
che bildungsrelevanten Transmissionsprozesse von Seiten der Pflegeeltern an
die Pflegekinder weitergegeben werden.

Pflegefamilien kénnen aufgrund der doppelten Elternschaft zwar als Son-
derfall von Familie, aber dennoch als Familie angesehen werden.? Die Familie
lisst sich im Allgemeinen — im Gegensatz zu institutionsorientierten formalen
Lehr- und Lernzusammenhingen — als non-formaler und vor allem informel-
ler Bildungsort betrachten,? wodurch ein weitergefasstes Verstindnis von Bil-
dung entsteht (siche hierzu 3.2. Bildungsort Familie). Diesbeziiglich stellt sich
fir mich die Frage, welche Bildungsprozesse sich bei Pflegekindern beobach-
ten und beschreiben lassen.

Die benannte Studie »Jenseits von Ersatz und Ergidnzung: Die Pflegefami-
lie als eine andere Familie« verweist darauf, dass sich in der Pflegefamilie spe-
zifische Transmissionsprozesse, die Bildungsmdglichkeiten und -erfahrungen
vorstrukturieren, in Gang setzen. Diese Transmissionsprozesse nehme ich in
meiner Arbeit in den Fokus.

In der vorliegenden Untersuchung werden Pflegekinder im Rahmen ihrer
individuellen Méglichkeiten und Ressourcen sowie im Hinblick auf ihre hiufig

sehr problematische Ausgangslage betrachtet. So soll auf der Basis des erho-

2 Diese Perspektive Gbernimmt auch die Studie »jenseits von Ersatz und Ergéanzung: Die
Pflegefamilie als eine andere Familie« (naheres hierzu siehe 5.1. Forschungsstand).
3 vgl. u. a. hierzu Buchner (2006).
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benen umfangreichen Datenmaterials herausgearbeitet werden, ob und in wel-
cher Form bildungs- und kulturbezogene Transmissionsprozesse auf Seiten

der Pflegekinder durch die Pflegeeltern stattfinden.
1.1. Voriberlegungen/Fragestellung

Anders (soziologisch) ausgedriickt stellt sich mir die Frage, inwieweit Pflege-
kinder — geprigt durch die Sozialisationserfahrungen in ihren Herkunftsfami-
lien und ihre daraus begriindeten individuellen, in frihen Phasen erworbene
Dispositionen — in der Lage sind, durch verinderte Erfahrungshorizonte und
diesbeziiglich gelebte habituelle Muster in ihren Pflegefamilien, neue Entwick-
lungsmoglichkeiten und Lernleistungen zu vollziehen (individuelle Transfor-
mationen).

Dabei lehne ich mich an die Bourdieu Rezeption von Liebau an (1987),*
die auf eine genetische Perspektive bezlglich des Habituserwerbs verweist.
Indem das Kind in einer Familie aufwichst, macht es diesbeziiglich unbe-
wusste Erfahrungen, welche iiber die Klassenlage der Familie bzw. tiber die
Verfugbarkeit bestimmter Kapitalsorten bestimmt werden. Durch die Teil-
nahme des Kindes an der Alltagspraxis der Familie erwirbt es Kompetenzen,
die es ihm ermdglichen, sich in der spezifischen Lebenslage einzurichten (vgl.
ebd.: 82 ff.). Hierbei sicht Bourdieu (z. B. in Analogie zur Psychoanalyse) frith-
kindliche Erfahrungen als den am stirksten beeinflussenden Faktor im Ent-
wicklungsprozess des Habitus. Diesbeziiglich bildet das urspriinglich Erwor-
bene Kategorien zur Wahrnehmung und Bewertung aller spiteren
Erfahrungen und somit die mdéglichen Bestimmungsfaktoren der Praktiken

aus. Ich gehe mit Bourdieu davon aus, dass die frithen Erfahrungen auch die

4 Neuere Untersuchungen zur Bildungsgleichheit findet man u. a. in Thiersch 2014b):
»Schilerhabitus und familialer Bildungshabitus - Zur Genese von Bildungskarrieren und -
entscheidungen« sowie Niemann (2014): »Transformationen und Reproduktionen in den
Orientierungen von Jugendlichen auf Schule beim Schulformabstieg in der Hauptschule«.
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am stirksten Determinierenden sind,> zumal sie die spiter angeeigneten Er-
fahrungen bedingen und sich die Méglichkeiten rapide reduzieren, was dem
primir erworbenen Habitus eine schicksalsprigende Bedeutung zuschreibt
(Bourdieu 1985: 377f.).

Bei seiner Auseinandersetzung mit der sekundiren Sozialisation in der
Schule kommt Bourdieus zu der Erkenntnis, dass beim Eintritt in die Bil-
dungsinstitutionen, insbesondere die Kinder beférdert werden, welche aus bil-
dungsorientierten Familien stammen und demgemal Giber die entsprechenden
Umgangsformen verfiigen,® welche im institutionalisierten Rahmen erwartet
werden (vgl. Liebau 1987: 85 ff.). So stellt der in der primiren aber auch der
sekunddren Sozialisation erworbene Habitus nach Bourdieu die Grundlage fiir
die Bewertung, aber auch fiir die Wahrnehmung aller spiter gemachten Erfah-
rungen, dar. Hierbei geht Bourdieu von wahrscheinlichen Laufbahnen im so-
zialen Raum aus, wobei er Verinderungen des Habitus keineswegs ausschlief3t,
wie z. B. im Falle eines Bildungsaufstiegsprozesses, wo es zu Diskrepanzen
zwischen den positionellen Anforderungen und den eingeiibten Wahrneh-
mungs- und Erkennungsschemata kommen kann (vgl. ebd.: 89 ff.). Nach Miil-
ler steht der Habitus-Wandel aber nicht im Fokus von Bourdieus Aufmerk-
samkeit. Diesbeztiglich gingen aber andere empirische Untersuchungen der
Frage nach der Wandlungsfihigkeit des Habitus (z. B. im Zuge eines Bildungs-
aufstiegsprozesses) nach (vgl. DierBen und Friedmann-Wille 1997; Mdller
1990). Anhand der Untersuchung wurde die Erkenntnis gewonnen, dass es
statt eines Habitus-Wandels zu Habitus-Metamorphosen kommt. So handelt
es sich hierbei laut Miller um »einen schrittweisen Gestaltwandel der kulturel-
len Ausdrucksformen eines Habitus (...), denen aber gewissermalen noch der
Stempel der Herkunftsmilieus in Form vielfaltiger Anlehnungs- und Abgren-
zungsbeziehungen aufgedriickt ist« (Miller 1990: 59).

5 An dieser Stelle sollte nicht unerwahnt bleiben, dass sich u. a. Rieger-Ladich (2002, 2005)
kritisch mit dieser starken Orientierung an frihen Erfahrungen auseinandersetzte. Der Vor-
wurf an Bourdieus Determinismus wird nochmal im Kapitel 3.3. aufgegriffen.

6 Bourdieu spricht bei diesen Kindern von einem »homologen Habitus«.
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Wenn man die Pflegefamilien nun als Bildungsmilieu ansieht und die Plat-
zierung von Pflegekindern (welche meist aus bildungsfernen und problemati-
schen Familienverhiltnissen stammen) in diesem Milieu (sprich Pflegeverhilt-
nis) betrachtet, wird nun fir die weitere Arbeit von folgender Fragestellung
ausgegangen:

Welche habituellen Transmissionsprozesse kénnen Pflegeeltern bei ihren
Pflegekindern in Gang setzen, trotz deren problematischer Vorerfahrungen
(u. a. maladaptive Erziehungsbedingungen, nicht selten Deprivationen und
emotionale, kérperliche und sexuelle Gewalt)? In wieweit zeigen sie diesbe-
ziiglich eine Bereitschaft zu bestimmten Lernambitionen und eine biografisch
transformierte Disposition zu Bildung und Qualifikation?

Da es in meiner Arbeit darum geht, die lebensgeschichtlichen Bildungs-
prozesse sowie die Grenzen und Entwicklungsmoglichkeiten der dahinterste-
henden habituellen Muster zu untersuchen, wird neben dem Begriff des Ha-
bitus auch auf das Konzept der Biografie zurtickgegriffen. Hierbei wird das
zugrunde gelegte Habituskonzept von Pierre Bourdieu unter dem Riickgriff
auf biografietheoretische Uberlegungen (vgl. Alheit/Dausien 2000; Ri-
cker 2000) modifiziert, womit einerseits die habituellen Basismuster ecines
Menschen, andererseits die Emergenz individueller Transformation erfasst
werden kénnen.

Im Mittelpunkt meiner Untersuchung stehen damit Fallstudien von bio-
grafischen Entwicklungs- und Bildungsverliufen von Pflegekindern anhand
ihrer erzdhlten, sprich selbst dargestellten Lebensgeschichte. Diesbeziiglich
werden zu Beginn meiner hier vorliegenden Arbeit narrative Interviews (nach
Fritz Schiitze) mit den Pflegekindern und Pflegeeltern sowie den noch verblei-
benden Herkunftseltern der Pflegekinder durchgefiihrt.

Bei den Pflegeeltern wird eine tiefere Analyse nach dem Konzept der fall-
rekonstruktiven Familienforschung vorgenommen, wobei auch die Eltern und
Groflelterngeneration der Pflegeeltern untersucht werden. Damit soll ihre in-
dividuelle Bildungsbiografie im Spiegel von individuellen und generationsspe-

zifischen Lebensentwiirfen und Biografieverldufen erschlossen werden. Dabei
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soll analysiert werden, welche kulturbezogene Familientradition weitergege-
ben, ibernommen oder zuriickgewiesen oder gar transformiert wurde, und
welche zeitgeschichtlichen und familienspezifischen Einflisse relevant und
wirksam wurden (vgl. Biichner 2006: 30).

Nach den einleitenden Ubetlegungen zur Fragestellung meiner Arbeit wet-
den in den folgenden Kapiteln zunichst die Theorie- und Methodenbezilige
meines Forschungsvorhabens vorgestellt, auf die ich mich bei der Untersu-
chung der »Bildungsverliufe von Pflegekindern« gestiitzt habe. Diesbeziiglich
werden neben sozialwissenschaftlichen Theorien auch Theoriebeziige aus der
Psychologie verwendet, da sich diese aus meinem professionellen Verstindnis
als Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeutin als Erklirungsmodell fir ge-

zeigte Belastungsreaktionen von Pflegekindern gewinnbringend anbieten.
1.2. Gliederung

Der Aufbau der vorliegenden Arbeit ist wie folgt:

Zu Beginn der Arbeit wird zunichst Bezug auf das Pflegekinderwesen in
Deutschland genommen, um dann den Forschungsstand der durch ihre Vor-
erfahrung als »Hochrisikogruppe« eingestuften Pflegekinder in den Blick zu
nehmen, sowie ihre psychosozialen Belastungsfaktoren und Entwicklungs-
moglichkeiten in Bezug auf das Bildungssystem (Kapitel 2).

Da ich innerhalb der Untersuchung von Transmissionsprozessen den
Schwerpunkt auf Bildung legen méchte, wird in Kapitel 3 der Bildungsbegriff
cingefithrt und dessen sich im Lauf der Zeit gewandeltes Verstindnis erldutert.
Im Weiteren wird insbesondere auf die neben der Schule ablaufenden Bil-
dungsprozesse Bezug genommen und vor allem die Familie als Bildungsort
fokussiert. Diesbeziiglich wird im Hinblick auf das Thema der hier vorliegen-
den Arbeit die Pflegefamilie, welche eine familiale Sonderform darstellt (siche
hierzu Sauer 2008), als Bildungsort betrachtet. Darauffolgend wird austithrlich
auf den bereits benannten Begriff des Habitus von Bourdieu Bezug genom-

men, wobei das Konzept des Habitus fiir die Untersuchung von biografischen
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Lern- und Bildungsprozessen eine Erweiterung erfahren muss, da es nach
Herzberg nur etwas iiber den Vergesellschaftsaspekt eines Menschen aussagen
kann, jedoch nichts iiber die Entwicklungsmdoglichkeiten eines Habitus (Herz-
berg 2004a: 15). So wird in dieser Arbeit bei der Frage nach der Genesis und
Tradierung des Habitus Bezug auf die biografietheoretischen Uberlegungen
von Alheit (1993), Alheit/Dausien (2000) und Ricker (2000) genommen sowie
auf weitere biografietheoretische Konzeptionen, die sich in unterschiedlichen
Nuancierungen in der qualitativen Bildungsforschung durchgesetzt haben. Da
ich mich nun besonders fiir Transmissionsprozesse in Bezug auf Bildung in-
teressiere, definiere ich anschlieSend, was ich unter Bildungshabitus verstehe
und stelle die fiir meine Untersuchung konzipierten, relevanten Kategorien
zum Bildungshabitus dar.

Danach werden weitere theoretische Beziige dargestellt, welche neben
dem Habituskonzept noch eine weitere Sichtweise zu den Erkenntnissen der
Fallanalysen aus dem empirischen Teil bieten. Hierbei wird eine psychologi-
sche Perspektive herangezogen, wobei Bindungs- und Traumaentwicklungs-
storungen bei Kindern und Jugendlichen betrachtet werden. Diesbeziiglich
wird unter Bezugnahme auf die Bindungstheorie auf die frithkindliche Bin-
dungstraumatisierung eingegangen sowie auf mogliche Traumafolgestérun-
gen (Kapitel 4). Die in dieser Arbeit dargestellten Theoriebeziige werden ge-
nutzt, um die komplexen Zusammenhinge der Analyseergebnisse (mehr oder
weniger) beschreiben, theoretisch untermauern und erweitern zu kénnen.

Im darauffolgenden Kapitel werden nun im Hinblick auf die in dieser Ar-
beit fokussierten Fragestellungen Studien zu Bildungsverliufen bei Kindern
und Jugendlichen vorgestellt, die in Pflegefamilien aufwachsen. Hierbei wer-
den zum einen Faktoren untersucht, die negativen Einfluss auf neue Entwick-
lungsméglichkeiten und Lernleistungen bei Pflegekindern haben und Grenzen
daftir mitbegriinden, sowie bildungsrelevante und stabilisierende Einfliisse der
Pflegefamilien aufzeigen (Kapitel 5).
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Nach dem Theorieteil werden in Kapitel 6 die methodologischen und me-
thodischen Grundlagen der vorliegenden Forschungsarbeit erldutert und der
Forschungsprozess dokumentiert.

In Kapitel 7 werden die drei ausgewihlten Fallkonfigurationen, welche aus
einem pflegefamilidren System bestehen, folgendermalien aufgeteilt und pri-
sentiert: In Fallkonfiguration I werden die Pflegeeltern vorgestellt. Anhand ih-
rer »objektiven Daten« wird ihre jeweilige Familiengeschichte mittels einer Ge-
nogrammanalyse nach Hildenbrand (2005:32) rekonstruiert, um damit ihre
familidren Bedingungen und die sich daraus ergebenden bildungsspezifischen
Méglichkeitsrdume zu ergrinden. Danach erfolgt eine verdichtete Analyse an-
hand ihrer narrativen Interviews, welche prozessanalytisch nach Schiitze aus-
gewertet werden. Vorangestellt werden Kurzportraits des jeweiligen Pflege-
elternteils, anschlieBend erfolgt die analytische Abstraktion, welche sich in die
Themenbereiche »Familidrer Rahmen als Sozialisationsort« und »Bildungsver-
ldufe und -prozesse« unterteilt. Es werden die erfahrungsdominanten Prozess-
strukturen in den einzelnen Lebensabschnitten bis hin zur gegenwirtig domi-
nanten Prozessstruktur herausgearbeitet und in der biografischen
Gesamtformung dargestellt. Danach wird der ermittelte biografische Bil-
dungshabitus des jeweiligen Pflegeelternteils unter Bezugnahme seiner fami-
liengeschichtlich entwickelten Orientierungen sowie ihrer Bildungsverliufe
und -prozesse, den unter Kapitel 3.5.2. erlduterten Analysekategorien (Bil-
dungsaspiration, Wertorientierung, biografische Lern- und Verarbeitungsstra-
tegien) zugeordnet. Letztendlich schlieB3t die Analyse mit ihrer jeweils heraus-
gearbeiteten Leitorientierung ab. Zum Abschluss wird der biografische
Bildungshabitus des jeweiligen Pflegeelternteils noch einmal in verdichteter
Form zusammengefasst dargestellt und die Ergebnisse miteinander verglichen.

In Kapitel 8 werden die noch vorhandenen Herkunftseltern in der Fall-
konfiguration II vorgestellt. Im Unterschied zu den Pflegeeltern in Fallkonfi-
guration I wird bei den Herkunftseltern (aufgrund von fehlenden Daten und

aus zeitlichen Grinden) die Familiengeschichte nicht analysiert. Ansonsten
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kann das weitere Analyseverfahren mit dem der Pflegeeltern verglichen wer-
den.

In Kapitel 9 werden unter der Fallkonfiguration I1I die beiden Pflegekin-
der derselben Pflegefamilie vorgestellt. Der weitere Analyseprozess ist mit den
davor schon dargestellten Fallkonfigurationen vergleichbar. So wird auch hier
abschlieend der Bildungshabitus des jeweiligen Pflegekindes in verdichteter
Form den jeweiligen Analysekategorien zugeordnet dargestellt und kontras-
tiert. Schlussfolgernd werden die daraus gewonnenen Erkenntnisse sowie die
in diesem Zusammenhang aufgeworfenen Fragestellungen aufgefiihrt.

In Kapitel 10 werden nun die davor benannten Fragestellungen unter Ein-
bezug der in Kapitel 2, 3 und 4 dargestellten Theoriebeziige sowie in Bezug-
nahme auf den bisherigen Forschungsstand (siche Kapitel 5) diskutiert. Hier-
bei werden anhand der sozialisatorischen Einfliisse auf die Bildungsprozesse
des jeweiligen Pflegekindes die Annahme der weitergegebenen bildungshabi-
tuellen Transmissionsprozesse durch die Pflegeeltern sowie deren Grenzen
betrachtet. Die daraus gewonnenen Erkenntnisse werden in Bezug auf weitere
forschungsrelevante Untersuchungen zusammengefasst, und es werden For-
schungsdesiderate formuliert.

In einer Schlussbetrachtung werden in Kapitel 11 die Erkenntnisse dieser
Arbeit in einem Restimee dargelegt. Danach wird die Arbeit mit einem Aus-
blick auf weitere forschungsrelevante Fragestellungen, welche sich aus den Er-

kenntnissen der hier vorliegenden Untersuchung ergeben, abgeschlossen.

Zuletzt sei darauf hingewiesen, dass die sensiblen Daten, die auf die Identitit
der interviewten Personen schlieBen lassen kénnten, anonymisiert wurden. So
wurden die Namen gedndert und Orte mit ihrem Anfangsbuchstaben bezeich-
net oder umschrieben (z. B. »ein kleiner Ort in Spanienc).

Die fir die empirische Untersuchung verwendeten transkribierten Inter-
views wurden im Rahmen der Buchverdffentlichung nicht gedruckt, sind aber

bei mir aufbewahrt und dort einsehbar.






2. Pflegekinderwesen
in Deutschland

In diesem Kapitel wird unter 2.1. auf die Form und Inanspruchnahme des
Ptlegekinderwesens eingegangen sowie deren Konstitutionsbedingungen. In
Hinblick auf die psychischen Belastungsfaktoren, welche diese Kinder zumeist
mitbringen, werden anhand von Studien unter 2.2. die daraus resultierenden
Heterogenititsdimensionen belegt. Mit den unter 2.3. aufgefithrten Studiener-
gebnissen, welche eine Entwicklungsmdglichkeit von Pflegekindern in den

Blick nehmen, wird dann das Kapitel abgeschlossen.
2.1. Pflegeverhaltnis als Form der Fremdunterbringung

Die Vollzeitpflege nach § 33 des Kinder- und Jugendhilfegesetzes weist laut
Statistischem Bundesamt in Deutschland ca. 74 120 offizielle Pflegeverhilt-
nisse aus (vgl. Statistisches Bundesamt 2016). Blandow & Walter (2004) gehen
dabei von geschitzt 1,7 Mal mehr nicht offiziell registrierten Pflegeverhiltnis-
sen aus und somit von einer der heutig hiufigsten Form der Fremdunterbrin-
gung. So differenzierte sich das Pflegekinderwesen in den letzten Jahren im-
mer weiter aus, wobei in den deutschsprachigen Lindern die Ausbildung und
Unterstiitzung der Pflegeeltern relativ stark variiert (vgl. Wolf 2006a: 6-9 u.
20006b: 396 ft.).

Laut Statistischem Bundesamt ist seit der Einfithrung des § 8a in das Kin-
der- und Jugendhilfegesetz die Zahl der Inobhutnahmen angestiegen, wobei
wieder mehr jingere Kinder fremdplatziert werden. Vor allem bei Kindern
unter zwolf Jahren werden Pflegeverhiltnisse eingeleitet,” welche in der Regel

als mittel- bis langfristige Hilfeform geplant sind (vgl. Statistisches Bundesamt

7 So sind laut Statistischem Bundesamt (2016) 31 027 Kinder unter zwdlf Jahren in einer an-
deren Familie in Vollzeitpflege, wobei im Gegensatz dazu nur 19 134 Kinder unter zwdlf Jah-
ren in Heimen und sonstigen Wohnformen untergebracht sind.
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2016). Hierbei wird davon ausgegangen, dass insbesondere jiingere Kinder in
besonderen Maflen von den familiendhnlichen Strukturen und den kontinuier-
lichen Bindungsangeboten durch die Pflegeeltern profitieren. Nach Kul-
talahti/Rosner (2008: 210 ff.)® reduzierte eine sichere Bindung die Waht-
scheinlichkeit fiir Traumatisierungen, weiterhin ermdgliche sie, nach einem
traumatischen Ereignis eher Trost zu finden und widrige Lebenserfahrungen
unbeschadet zu bewiltigen. Trotzdem sollten hierbei aber nicht die Konstitu-
tionsbedingungen von familidren Pflegeverhiltnissen auller Acht gelassen wer-
den. Zumal nach Walter Gehres und Bruno Hildenbrand (2008: 25) Pflegefa-
milien in mehreren Merkmalen® von den sogenannten Kernfamilien!?
abweichen: So handelt es sich bei der Pflegeelternschaft aus Sicht der Jugend-
hilfebeh6rde um eine psychosoziale Dienstleistung an einem den Eltern zu-
nichst fremden Kind, was eine Austauschbarkeit der Personen ermdglicht.
Hierbei wird die Elternschaft durch einen Pflegevertrag begriindet, der sie
rechtlich fixiert und befristet (spezifische Sozialbeziehungen). Durch die zeit-
liche Begrenzung besteht nicht per se eine Solidaritit des gemeinsamen Le-
bensweges. Die Grundlage des Pflegevertrags ist der Auftrag an die Pflegeel-
tern »familiendhnliche« diffuse Sozialbezichungen (vgl. Parson 1968: 73 ff.)
zum Pflegekind zu entwickeln. Hierbei kommt es zu einer Vermischung von
diffusen und spezifischen Sozialbezichungen.

Da das normative Muster des Aufwachsens in der leiblichen Familie wei-

terhin hohe Giiltigkeit besitzt, leben die Pflegefamilien mit Uneindeutigkeiten

8 Tarja Tuulikki Kuktalahti und Rita Rosner (Department Psychologie der Ludwig-Maximili-
ans-Universitat, Minchen) gaben einen Uberblick zu Risikofaktoren einer Posttraumati-
schen Belastungsstérung (PTB) nach einem einmaligen traumatischen Ereignis in der Kind-
heit und Jugend. Dazu wurde eine umfangreiche Literaturrecherche durchgefiihrt und aus
deren Ergebnis 55 Einzelfallstudien identifiziert. Die bertcksichtigten Studien sollten hier-
bei neben der quantitativen Erfassung der posttraumatischen Symptome auch Pradiktoren
beinhalten.

° Solidaritat des gemeinsamen Lebensweges, die Nichtaustauschbarkeit von Personen, die
erotische Solidaritat durch die Paarverbindung, aus der die Kinder ausgeschlossen sind, die
affektive Solidaritat durch das Bestehen einer dauerhaften und belastbaren Bindung sowie
einer unbedingten Solidaritat durch ein uneingeschranktes Vertrauen der Familienmitglie-
der untereinander (vgl. Gehres und Hildenbrand 2008: 22).

'© Unter Kernfamilie wird die Familie verstanden, welche aus leiblichen Eltern und ihren
Kindern besteht (vgl. Gehres und Hildenbrand 2008: 22).
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und Widerspriichen. So ist die Abweichung der Pflegefamilie von den Merk-
malen einer Kernfamilie sowohl fiir die Beteiligten selbst als auch in der Kom-
munikation zu Aulenstehenden erkldrungsbediirftig (vgl. Reimer 2017). Dies-
beziiglich gehen mehrere Autoren und Autorinnen davon aus, dass
Pflegefamilien aufgrund der Abweichungen und damit verbundenen Unein-
deutigkeiten als Familien im »als-ob Modus« funktionieren (Hoffmann-Riem
1984, Gehres und Hildenbrand 2008, Gabriel und Keller 2013), wobei sie sich
als Familie eigener Art formieren miissen. Aus der Perspektive junger Erwach-
sener, die in Pflegefamilien aufwuchsen, untersucht Daniela Reimer (2018)
deren Umgang mit Uneindeutigkeiten. Hierbei beziehen sich die Uneindeutig-
keiten auf die Frage der familidren Zugehorigkeit zur Pflegefamilie und oder
Herkunftsfamilie sowie auf die eigene Identitit als Pflegekind und oder Fami-
lienkind. Dabei zeigte sich, dass das Aufwachsen in einem mit Uneindeutig-
keiten durchzogenen Feld fiir diese Kinder eine besondere Herausforderung
birgt und dadurch das Entwickeln und Aufrechterhalten ressourcenreicher Be-
wiltigungsstrategien fiir sie zentrale Aufgaben darstellen. Genauso sind die
Pflegeeltern und leiblichen Kinder herausgefordert, mit Uneindeutigkeiten
umzugehen. Hierbei sind in der Praxis Fachkrifte gefordert, sensibel fiir die
Zumutungen eines Pflegeverhiltnisses zu sein. Dartiber hinaus sollen Fach-
krifte aber auch hilfreiche oder wenig hilfreiche Bewiltigungsstrategien der
Beteiligten wahrnehmen und Ressourcen zur Verfiigung stellen, die daran an-
knipfen und chancenreiche Bewiltigungsstrategien beférdern (Reimer
2018: 213-214).

Im Folgenden gilt es nun, weitere Ergebnisse von nationalen und interna-
tionalen Studien zu sichern, die sich mit psychosozialen Belastungsfaktoren
bei Pflegekindern aufgrund deren konfliktreichen Vorerfahrungen auseinan-
dersetzen. Belastungsfaktoren dieser Art miissen als negative Faktoren fiir

Lern- und Bildungsprozesse bei Pflegekindern mit berticksichtigt werden.
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2.2. Anhand von Studien belegte
Heterogenitatsdimensionen von Pflegekindern

Laut Oswald & Goldbeck sind Pflegekinder in vielfiltiger Weise eine Hoch-
risiko-Gruppe fiir die Entwicklung von psychischen Stérungen. So waren laut
ihrer Studie sehr viele Pflegekinder in ihren Ursprungsfamilien maladaptiven
Erziehungsbedingungen ausgesetzt. Hierbei erlebten sie nicht selten Vernach-
lissigung und emotionale, korperliche und sexuelle Gewalt (vgl
Oswald/Goldbeck 2009: 304 ff.). Pérez et al. weisen in diesem Zusammen-
hang auf eine Untersuchung von Arnold (2010) hin, in der Giber 91 % der 74
befragten Ptlegekinder von mindestens einem traumatischen Erlebnis berich-
ten. »25 % der Betroffenen leiden unter einer Posttraumatischen Belastungs-
storung, wobei davon ausgegangen wird, dass nicht wenige der Kinder, auch
wenn sie nicht das Vollbild einer Posttraumatischen Belastungsstérung erfil-
len, Symptome einer komplexen Traumafolgestérung oder Traumaentwick-
lungsstérung aufweisen« (Perez et al. 2011: 73). Zu diesen psychosozialen Ri-
sikofaktoren kommen hiufig vielfiltige biologische Risikofaktoren hinzu.
Nach Kalland et al. (2006: 1037 ff.) sind Pflegekinder Gberdurchschnittlich
hiufig Geburtsrisiken wie Frihgeburt, niedrigem Geburtsgewicht, auffilligen
Apgar-Werten'!! etc. ausgesetzt. Astley et al. (2002: 712 ff.)) und Mc Nichol
(1999: 184 ft.) erldutern, dass Pflegekinder hiufig Nachkommen von psy-
chisch erkrankten oder suchtkranken Eltern seien und daher sehr oft prinatal
psychotropen Substanzen ausgesetzt waren. Aufgrund der vielen akkumulie-
renden Risikofaktoren verwundert es laut Schmid (2007) nicht, dass sich in
den epidemiologischen Untersuchungen bei Pflegekindern eine hohe Pri-
valenzrate fiir psychische Stérungen und diverse Entwicklungsauffilligkeiten

" Mit »Apgar« wird ein Bewertungsschema zur Beurteilung des Gesundheitszustandes von
ausgetragenen Neugeborenen bezeichnet. Dieses Schema wurde von der amerikanischen
Chirurgin Virginia Apgar ins Leben gerufen. Die Apgar-Werte (Apgar-Score) werden hierbei
jeweils eine, funf und zehn Minuten nach der Geburt erhoben. Diesbezlglich werden die
folgenden Parameter bewertet: Herzfrequenz, Atmung, Reflexe (bei Berihrungen im Ge-
sicht), Muskeltonus (Spannungszustand der Muskulatur), Farbe (http://www.baby-gar-
ten.de/gesundheit/apgar-test-2.shtml, aufgerufen, am 10.03.2018).
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zeigt. Dadurch weisen viele dieser Kinder in ihrem Entwicklungsverlauf wech-
selnde komplexe Stérungsbilder mit mehreren komorbiden psychischen
Symptomen auf, welche nach Schmid gut mit dem Modell der Traumaentwick-
lungsstérung zu erkliren sind (vgl. Schmid et al. 2010: 47 ff.). Die diagnosti-
schen Kiriterien hierzu wiirden Defizite in der Selbstregulation von Verhalten,
Emotionen, Selbstbild und Selbstwert beinhalten sowie gravierende Probleme
in der Gestaltung von sozialen Bindungen und der Bindungsentwicklung (vgl.
Schmid et al. 2010; van der Kolk 2009: 572 ff.).

Weiterhin durchlaufen viele fremdplatzierte Kinder mehrere Pflegefami-
lien oder Heimplatzierungen (vgl. Jaritz et al. 2008; Polnay et al. 1997), was
natiirlich gravierende Folgen fir ihre Bindungsentwicklung haben kann. Dies
ist nach Perez et al. vermutlich »das Resultat eines Teufelskreises, in welchem
das extrem auffillige Bindungsverhalten eine erfolgreiche Eingliederung in
eine Pflegefamilie verhindert, was dann wiederum zu einem erneuten Bezie-
hungsabbruch und einer Aggravierung der Bindungsproblematik fithrt«
(Peérez et al. 2011: 73). Auch sind die Abbriiche im Pflegefamiliensystem
Schmid zufolge tragisch, da diese meist ebenfalls eine emotionale Bindung zu
den Kindern aufbauen und nicht selten mit heftigsten Insuffizienz- und Ver-
lustgefithlen reagieren (vgl. Schmid 2010).

In der von Linderkamp et. al (2009) veréffentlichten prospektiven Lings-
schnittstudie iiber die psychische Entwicklung von Pflegekindern und Pflege-
eltern wurden unter Einbeziechung von 158 Familien Daten zu Art, Dauer und
besonderen Merkmalen der Versorgungssituation sowie der gesundheitsbezo-
genen und psychosozialen Entwicklung von Pflegekindern erhoben. Aufler-
dem wurde tiber vier Messzeitpunkte in zwei Jahren der Frage nachgegangen,
welche Auswirkungen die Unterbringung von Kindern in Pflegefamilien auf
die psychische Gesundheit der Kinder und deren Pflegeeltern hatte.'?

12 Zur Studiendurchfihrung wurden aus Jugendamtsakten Daten aus Herkunfts- und Pfle-
gefamilien anonym erhoben. Zustandige ASD-Mitarbeiter Ubergaben die Fragebdgen an die
Familien (SDQ=Strengths and Difficulties Questionaire zur Erhebung der psychischen Ge-
sundheit des Kindes und BVND=Berliner Verfahren zur Neurodiagnostik zur Erhebung der
psychischen Gesundheit der Eltern [vgl. Linderkamp et al. 2009]).
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Linderkamp et al. kamen zu der Erkenntnis, dass die Vernachlissigung als
bedeutender psychosozialer Risikofaktor fir die Pflegekinder zihle. Neben
den einzelnen Risiken wie kérperliche und sexuelle Gewalt, die Anzahl der
Herausnahmen, der Wechsel der Bezugspersonen sowie die wirtschaftliche Si-
tuation der Familie, wirke die Vernachlissigung als zentraler Faktor. Dieses
Ergebnis wird durch weitere Studienergebnisse (Manly et al. [2001] sowie
Kinard [2004]) gestiitzt.

Die Privalenz von psychischen Stérungen bei Pflegekindern liegt nach
Schmid (2007: 30) bei 57 % und bei Heimkindern bei 96 %. Hierbei bestehen
die am hiufigsten vorkommenden psychosozialen Belastungsfaktoren aus
Typ-1I-Traumata (siche hierzu 4.2.1. Bindungstraumatisierung). Kennzeich-
nend fiir diese sind chronische traumatische Erfahrungen.’? Die Bedeutung
dieser psychosozialen Belastungsfaktoren fur das erh6hte Risiko, eine psychi-
sche Stérung zu entwickeln, ist durch verschiedene Studien (u. a. Schmid 2007;
Linderkamp et al. 2009; Oswald/Goldbeck 2009; Arnold 2010) gut belegt.

Risikofaktoren fiir die kognitive Entwicklung sind der prinatale Konsum
von Genussgiften (insbesondere Nikotin und Alkohol). Auch férdern diese die
Entwicklung von externalisierenden Stérungen (u. a. Impulsive Verhaltenswei-
sen). Besonders negativ wirke sich eine frithkindliche Vernachlissigung auf
die kognitive Entwicklung der Kinder aus. Des Weiteren bedinge eine depres-
sive Erkrankung der Mutter (passive und wenig beachtende, unemotionale In-
teraktion) eine kognitive Beeintrichtigung in den ersten Lebensjahren sowie
exekutive kognitive Funktionen (Gedichtnis, Konzentration) und externalisie-
rende Verhaltensprobleme (vgl. Schmid 2007: 23).

Laut der in England durchgefithrten Untersuchung von Rowe und Kolle-
gen (1984) musste sich nur ein gutes Drittel der Pflegeeltern zu Beginn des
Pflegeverhiltnisses mit drei und mehr Problemen im Zusammenleben mit

ihren Pflegekindern auseinandersetzen (ein knappes Drittel konnte sich an

3 U. a. langjahrige sich wiederholende Misshandlungs- uns Vernachlassigungserfahrungen
im Kindesalter.
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keine Schwierigkeiten erinnern). Am hiufigsten wurden aufmerksamkeitsu-
chende Verhaltensweisen, Schlafstérungen, Konzentrationsmangel, Wutan-
fille und zuriickgezogenes, sehr stilles Verhalten genannt. Je élter die Kinder
waren und je hiufiger ihre Bezugspersonen wechselten, umso mehr Probleme
wurden genannt. Trotzdem wurde ganz selten nach professioneller Hilfe ge-
sucht, obwohl ein Viertel der Pflegeeltern an den Problemen fast gescheitert
wire und aufgegeben hitte (vgl. Thorpe/Swart 1992). Interessant hierzu ist
die Habilitationsschrift von Yvonne Grassmann, welche das Thema »Vetrletz-
bar durch Elternschaft« primir am Beispiel Pflegeelternschaft und Adoptiv-
elternschaft, also erworbener Elternschaft, darstellt. Auch verweisen Petra
Bauer und Christine Wiezorek (2007: 632) in ihrer Studie: »Zwischen Eltern-
recht und Kindeswohl, auf die zu wenig im Fokus stehenden Bedurfnisse und
Anspriiche der Eltern sowie auf die héufig fehlende Anerkennung ihrer Hr-
ziehungsleistung, obwohl die Familie als bedeutsamer Ort fiir sozialisatorische,
identititsstiftende Interaktionen gilt.

So zeigt sich, dass trotz der Traumatisierungen und den daraus resultie-
renden Folgen (s. 0.), sich die problematischen Verhaltensweisen der Kinder
in Pflegefamilien reduzieren, sie sich stabilisieren und es ihnen gelingt, stabile
und belastbare Beziehungen zu ihren Pflegeeltern aufzubauen. Im Folgenden
werden dazu Ergebnisse einiger Studien aufgefiihrt, die dies in den Blick neh-

men.

2.3. Anhand von Studien belegte
Entwicklungsméglichkeiten von Pflegekindern

Hierbei belegen Colton 1988, Maluccio/Fein 1985, Thorpe/Swart 1992, dass
bei den Pflegekindern wihrend des Pflegeverhiltnisses problematische Ver-
haltensweisen und Symptome zumeist seltener und schwicher werden. Zu-
gleich nehmen laut der Studie sozial erwilinschte Verhaltensweisen zu. Tim-

berlake und Verdieck (1987) stellten bei ihrer Untersuchung in Amerika neben
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einigen anderen positiven FEigenschaften fest, dass die Pflegekinder (Jugendli-
che und Heranwachsende) zumeist hoflich (73 %), mit ihren Leistungen zu-
frieden und hilfsbereit waren, die Familienregeln befolgten (68 %), Zuneigung
gegeniiber anderen sowie Verantwortungsbewusstsein zeigten, von Gleichalt-
rigen gemocht wurden, Grenzen akzeptierten (58 %) und gliicklich (54 %) wa-
ren. Kinder, die zum Zeitpunkt der Inpflegegabe weniger feindselig und nega-
tivistisch waren, enge Beziehungen tolerieren konnten, keine Angst vor
Ablehnung hatten und Selbstachtung besa3en, entwickelten sich zumeist bes-
ser (vgl. Dore/Eisner 1993; Fanshel et al. 1990).

So zeigten sich speziell in den hier aufgefithrten Untersuchungen in Bezug
auf die positiven Entwicklungstendenzen von Pflegekindern, dass diese vor
allem dahingehend untersucht wurden, inwieweit sie ein sozial angepasstes
Verhalten aufweisen. Da aber dadurch nur eine gewisse Konformitit der Pfle-
gekinder als Erfolg gewertet wird, verhindert dies die Méglichkeit einer brei-
teren Sichtweise, bei der auch andere Aspekte einer gelungenen Entwicklung
in den Blick kommen. Die Untersuchung in der hier vorliegenden Arbeit ver-
sucht wiederum, die zugrunde gelegten Aspekte fir eine gelungene Entwick-
lung von Pflegekindern zu erweitern, indem sie deren biografischen Bildungs-
habitus zugrunde legt (siche hierzu 3.5.). Denn unter dem Blickwinkel der
bisher aufgefithrten Studien ist es auch nicht verwunderlich, dass unter diesem
Fokus viele Probleme bleiben.

Trotz massiver Risikoakkumulationen gibt es Schmid (2007: 27) zufolge
Kinder, die resilient gegen psychische Stérungen sind. Daher sei eine Kausal-
attribution nicht méglich und Risikofaktoren nur eine Wahrscheinlichkeit, um
eine psychische Stérung zu entwickeln. Nach Vaillant (1993) ist die wichtigste
Eigenschaft von Kindern, die trotz sehr ungiinstiger Umweltbedingungen
keine Psychopathologie entwickeln, die Fihigkeit, eine stabile tiberdauernde
Beziehung zu einer Bezugsperson aufrechterhalten zu kénnen. Weitere pro-
tektive Faktoren stellen u. a. eine hohere Intelligenz, emotionale Verbindung

zu einer Einzelperson oder einem Elternersatz sowie organisierte Jugendgrup-
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pen dar. Nach Schmid (2007: 28-30) spielt daher bei der Wahl des entspre-
chenden Jugendhilfesettings die Psychopathologie des Kindes und die Fihig-
keit sich in ein »normales« Familienleben integrieren zu kénnen, eine entschei-
dende Rolle. Hinzu kommt, dass Kinder mit primir schwierigem
Temperament oder externalisierenden psychischen Stérungen ihre Bezugsper-
sonen und beteiligten Helfer iberfordern und es hiufig zu Abbriichen kommt.
Vor dem Hintergrund einer giinstigen 6konomisch familidren Situation in
den Pflegefamilien sowie unter dem Einfluss von psychisch stabilen Pflegeel-
tern kénnen Pflegekinder ihre psychische Problemlage den vorgestellten Stu-
dien zufolge betrichtlich reduzieren. Auch konnten keine Anhaltspunkte ge-
funden werden, dass sich die psychische Gesundheit der Pflegekinder und
Pflegeeltern unter dem Einfluss der physischen, schulischen und psychischen
Problemlagen der Pflegekinder verschlechtert (vgl. Linderkamp et al. 2009).
Des Weiteren zeigen die Studien, dass Pflegekinder trotz sehr problemati-
scher Vorerfahrungen gute Chancen haben, eine tragfihige und befriedigende
Bezichung zu entsprechend befihigten und bereiten Pflegeeltern aufzubauen,
was erheblich zu deren psychischen Stabilisierung beitragen kann. Dieses Er-
gebnis stiitzen auch die Befunde von Stovall-Mc Clough & Dozier (2004) so-
wie Hodges und Kollegen (2003). In der Lingsschnittstudie von Hoges zeigten
alle der 63 misshandelten oder vernachlissigten Kinder nach zwei Jahren po-

sitive Anpassungsleistungen.
2.3.1. Zusammenfassung

Bei den genannten Studien handelt es sich ausschlieBlich um quantitativ durch-
gefithrte Erhebungen. Trotz ausfithrlicher Recherche konnten keine Untersu-
chungen mit qualitativ-rekonstruktivem Forschungsdesign gefunden werden.
Dies mag darin begriindet liegen, dass sich hauptsichlich die vorrangig quan-
titativ forschende Disziplin der Psychologie mit der Thematik beschiftigt. Die

hier vorliegende Arbeit, die Zuginge verschiedener Disziplinen gewinnbrin-
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gend miteinander verkniipft, kann daher als weitere Perspektive genutzt wer-
den, um die genannten Ergebnisse zu ergdnzen, zu hinterfragen und sie unter
einem erweiterten Blickwinkel betrachten zu kénnen.

Da sich nach der Darlegung der Studienergebnisse von u. a. Perez et al.
(2011), Linderkamp etal. (2009); Manly etal. (2001); Kinard (2004) und
Schmid (2007) zeigte, dass fremduntergebrachte Kinder und Jugendliche eine
hohe Privalenzrate fiir psychische Stérungen (u. a. Traumata) und diverse Ent-
wicklungsauffilligkeiten aufweisen, darf dieser Aspekt auch unter dem Fokus
von positiven Entwicklungsméglichkeiten nicht auBler Acht gelassen werden.
Hierauf wird spiter noch Bezug genommen (siche hierzu Kapitel 4).

Nachdem Forschungsarbeiten zum Thema der psychosozialen Belastungs-
faktoren und Beeintrichtigungen bei Pflegekindern dargestellt wurden wie
auch Studien, die kliren, welchen Einfluss diese Faktoren auf die schulische
Anpassung und den Bildungsverlauf haben, gilt es nun, ecinen theoretischen
Bezug zur Fragestellung dieser Arbeit herzustellen, welche sich mit dem Bil-
dungsbegriff, dessen Verortung, Entstehung und Weitergabe beschiftigt. So
wird zu Beginn in Abschnitt 3.1. das Bildungsverstindnis im Laufe der Jahr-
hunderte betrachtet und danach in Teil 3.2. auf die Familie als Bildungsort
und die dort stattfindenden Bildungsprozesse eingegangen. Darauthin wird
unter 3.3. auf das in der vorliegenden Untersuchung von Bildungsbiografien
zugrunde gelegte Habituskonzept des franzésischen Soziologen Pierre Bour-
dieu Bezug genommen, sowie auf die Genese und Tradierung des Bildungs-
habitus (3.4.). Danach werden unter 3.5. die fiir die Untersuchung des Bil-

dungshabitus konzipierten Kategorien aufgefiihrt und erldutert.



3. Habitus und Bildung -
Grundlagen und
Theoriebeziige

3.1. Bildungsverstandnis

Das gesellschaftliche Bildungsverstindnis hat sich im Laufe der Jahrhunderte
gewandelt. Urspriinglich galten Biichner zufolge antike Vorstellungen, welche
sich an einer cultura animi'# oder der christlichen imago-dei-Lehre!> orientier-
ten. Erst durch die im 18. Jahrhundert einsetzende Sikularisierung!¢ fand eine
Ausdehnung des Bildungsbegriffes statt. Hierbei wird der Mensch, durch die
von seinem Schopfer vorgegebenen Moglichkeiten als fihig angesehen, seine
Bildung als Vorgang und Ergebnis selbst zu betreiben. Im 18. und 19. Jahr-
hundert entstand »das Bildungsverstindnis vom Werden von Mensch und
Menschheit als reiner Menschenbildung« (Biichner 2006: 21). Diesbeziiglich
wurde Bildung im weiteren Verlauf der geschichtlichen Entwicklung zum In-

begriff menschlicher Selbstentfaltung und Selbstvollendung (vgl. ebd.). So be-

4 Pflege des Geistes (Geistesbildung) durch Philosophie, Wissenschaft, Ethik und Kunst.

1> Lehre vom Menschen als Ebenbild Gottes. Imago-Dei-Lehre= Umschreibung eines Grund-
verhaltnisses im Sinne eines Herrschaftsverhaltnisses Gott-Mensch. Kennzeichen des Herr-
schaftsverhéltnisses:

e Mensch erhélt die géttliche Vollmacht, ein Mandat, als Ermachtigung in der Welt bzw.

Uber die Welt

e Innerweltliche schépferische Tatigkeit (er wird bemachtigt, innerhalb der Welt schépfe-

risch tatig zu sein.)

o Dienst unter dem obersten Herrn (Gott = Ursprung und Geber aller Gnaden - »Bega-

bung«)

e Herrschaft des Mannes Uber die Frau
(http://www.cobocards.com/pool/de/card/3741246/online-karteikarten-was-ist-die-imago-
dei-lehre-/November 2015.

16 Loslosung des Einzelnen, des Staates und gesellschaftlicher Gruppen aus der Bindung an
die Kirche (vgl. Duden. de).
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stand laut Fuhrmann (2002: 12) der Zweck des europiischen gelehrten Unter-
richts bis zum 19. Jahrhundert nicht darin, die Lernenden durch spezielle
Kenntnisse fiir thren spiteren Beruf zu riisten, sondern den Schilern geistige
Werte und deren diesbeziigliche Orientierung angedeihen zu lassen. Dieses
Bildungsverstindnis ging mit dem Entstehen des Standesbewusstseins der Ge-
bildeten einher und wurde zur Legimitation sozialer Privilegien und stindi-
scher Interessen benutzt (vgl. Schwenk 1989; Hertlitz et al. 1993).

Letztendlich wurde das Thema der klassischen Bildungstheorie das Ver-
hiltnis von Mensch und Welt, welche Wilhelm von Humboldt als Auseinan-
dersetzung und wechselseitigen Prozess der Hoherentwicklung bestimmte
(vgl. von Henting 1996: 391f; Koller 1999: 80 tf.). Marotzki (1990) wiederum
versteht Bildung als die Transformation von Selbst- und Weltverhiltnissen und
markiert hiermit den Unterschied zum Begriff des Lernens. Indem das Lernen
als ein Wissenszuwachs und damit eine Verdnderung innerhalb der Orientie-
rung gesehen wird, stellt Bildung die Transformation dieser Orientierung dar
(vgl. Marotzki 1990: 32-54). Von Marotzkis existentiell-phinomenologischer
Bildungstheorie zur diskurstheoretischen (Koller 1999; Liiders 2007) tiber ha-
bitustheoretische (Alheit 1992; Herzberg 2004 a) und pragmatisch-wissensso-
ziologische Ansitze (Nohl 2000) zeigt sich ein Diskurs dartiber, wie nun letzt-
endlich die Transformation von Selbst- und Weltverhiltnissen zu denken, aber
auch empirisch zu erforschen ist (siche hierzu auch 3.4. Genese und Tradie-
rung des Bildungshabitus) (vgl. von Rosenberg 2011: 12).

Um nun wieder an das damalige Entstehen des Standesbewusstseins anzu-
kntpfen, wurde Bildung aber auch zum zunehmenden Bestandteil des biirger-
lichen Emanzipationsbestrebens. Dadurch gewinnt Bildung neben dem natur-
rechtlich-anthropologischen Begriindungszusammenhang einen aristokra-
tisch-elitiren Zug, Dies tridgt heute noch dazu bei, dass Bildung bereits im
Rahmen ihrer Begriffsgeschichte als ein ambivalentes Geschehen zwischen in-
dividuellen Férderversprechen und systemimmanenten Auslesevorgingen zu
betrachten ist. Dies zeigt sich nach Schwenk z. B. insbesondere in der gymna-

sialen Bildung, welche man als »zweckfreie Lebensleistung des Menschen«
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eher sozial Privilegierten zutraute — wiahrend die Bildung im Sinne einer Aus-
bildung als eine notwendige Ausstattung des Individuums fiir den sozialen und
wirtschaftlichen Prozess gesehen wurde und daher den Nimbus des Gering-
wertigen bekam (vgl. Schwenk 1989: 216).

Durch die allgemeine Industrialisierung endete die Orientierung am Hum-
boldt’schen Verstindnis von Bildung. So verfiel die klassische deutsche Bil-
dungsidee durch den Einzug der 6konomischen Verwertungslogik. Fortan
wurde der 6konomische Faktor in den Vordergrund geriickt, anstatt das Indi-
viduum durch Bildung zu Selbstindigkeit und Freiheit zu befihigen (vgl. Fuhr-
mann 2002: 52). Somit entwickelte sich zunehmend ein quasi instrumentelles
Verstindnis von Bildung. Hierbei sind die Urspriinge vor allem in den neuhu-
manistischen Entwiirfen far schulische Bildungsprogramme zu finden, welche
sich in ihrer bildungspolitischen Programmatik darauf ausrichteten, allen her-
anwachsenden Mitgliedern der Gesellschaft eine allgemeine Menschenbildung
zu vermitteln. Diese egalitiren Bildungsanspriiche, welche im Rahmen der li-
beralen FPreisetzungspolitik der preuBischen Reformphasen formuliert wur-
den, blieben aber im Interesse der Aufrechterhaltung der gesellschaftlichen
Machtverhiltnisse letztendlich nur abstraktes Programm und lediglich als sol-
ches bis heute wirkungsmichtig (vgl. Herrlitz et al. 1993: 43).

So ist die bedarfsangemessene Begrenzung hoherer Bildung durch das ge-
gliederte Schulwesen in niedere und hdhere Schulbildung Ausdruck einer In-
teressenpolitik, welche sich dem Konzept der allgemeinen Menschenbildung
entgegensetzt. Die damit verbundene Verteidigung des privilegierten Zugangs
zu héheren beruflichen Positionen tiber gestufte Bildungsabschlisse sind da-
her im Zuge der weiteren Entwicklung des Unterrichtswesens zu einem zent-
ralen Thema bei der Gestaltung in den dafiir vorgesehenen Bildungsinstituti-
onen geworden. Damit bekommt Bildung in modernen Gesellschaften nicht
nur als berechtigungswirksame GréBe im individuellen Lebensverlauf einen
immer gréBeren Stellenwert. Im Vergleich dazu war es noch bis weit in das

19. Jahrhundert hinein fir die meisten Menschen unwichtig, welchen Bil-
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dungsabschluss sie erwarben. Denn erst in der zweiten Hilfte des 20. Jahrhun-
derts waren formale Bildungsnachweise von einer vormals nicht absolut not-
wendigen, aber hilfreichen Voraussetzung zu einer absolut notwendigen, aber
trotzdem nicht immer hinreichenden Voraussetzung geworden, um eine ein-
tragliche und ansehnliche gesellschaftliche Stellung zu erreichen (vgl. Hra-
dil 1999: 148)

Zu Beginn des 21. Jahrhunderts muss inzwischen davon ausgegangen wer-
den, dass Bildung vor allem in Bezug auf die elementare Schulbildung grund-
sitzlich als nahezu distinktionsloser (Minimal-)Standard gilt, welcher die Teil-
habechancen am kulturellen und sozialen Leben eréffnen soll. Damit wird
Bildung als eine Grundvoraussetzung fiir den Zugang zur sozialen und kultu-
rellen Welt verstanden — wobei sich diese allerdings keineswegs nur in Bil-
dungsinstitutionen vollzieht. Vielmehr finden diese so verstandenen Bildungs-
prozesse auch in der Familie statt sowie aullerhalb des schulischen Rahmens. !
Dort werden sie iiber die Reziprozitit der familialen Generationsbeziehungen
und iber die Wechselseitigkeit des Gebens und Nehmens im Familienalltag
realisiert. Hierbei bezieht sich Bildung auf allgemeine Lebensfiihrungskompe-
tenzen, welche fiir alle Menschen jenseits von Klasse und Schicht von Bedeu-
tung sind, aber in vielerlei Hinsicht nicht fiir alle verfiigbar sind (vgl. dazu auch
Funfter Familienbericht 1994). Denn um den Menschen biografische Gestal-
tungschancen wie auch selbstbestimmte Partizipationschancen am gesell-
schaftlichen Leben zu eréffnen, miissen gesellschaftliche Rahmenbedingun-
gen und individuelle Bildungsleistungen geschaffen werden (vgl. Wissen-
schaftlicher Beirat fiir Familienfragen 2002: 14). Vor diesem Hintergrund
muss Bildung sowohl als individuelle wie auch als kollektive Investitionsleis-
tung an unterschiedlichen Bildungsorten und insbesondere auch am Bildungs-
ort Familie verstanden werden. Hierbei ldsst sich die Untersuchung der Wei-

tergabe und Aneignung von Bildung in der intergenerationalen Perspektive

7U. a. Rauschenbach (2004: 24) misst auRerschulischen Bildungsorten eine groRe Bedeu-
tung zu.
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erschlieBen, denn die Konstitutionsbedingungen fiir Bildungsbiografien kén-
nen erst in einer generationsiibergreifenden Betrachtung ganz nachvollzogen
werden (vgl. Biichner 2006: 24).

Wie oben schon ersichtlich wurde, dnderte sich das Bildungsverstindnis
im Laufe der Jahrhunderte. So zeigt sich Bildung als relative Gro3e, welche
mit einem unterschiedlichen Bildungsverstindnis einhergeht. Trotzdem wird
erkennbar, dass sich der Bildungsbegriff heutzutage insbesondere auf eine
formale, sprich institutionelle Bildung bezieht, was wiederum zu einem ver-
engten Bildungsbegriff fihrt, der sich vor allem an sozialen Selektionsprozes-
sen orientiert (vgl. Miiller 2007: 143).

Dies zeigt sich schon daran, dass die empirische Bildungsforschung Bil-
dung hauptsichlich mit zwei Indikatoren misst: Dem Schulabschluss, also dem
erworbenen Zertifikat, und den kognitiven Kompetenzen, also den (durch
Leistungstests) gemessenen Fahigkeiten in Bereichen wie Lesen, Mathematik
oder Naturwissenschaft. In beiden Fillen — Zertifikaten wie Kompetenzen —
kann Bildung als etwas verstanden werden, tiber das man verfiigt. So wie man
bei 6konomischen Giitern feststellen kann, dass sie ungleich verteilt sind, lasst
sich auch fir Bildung die gesellschaftliche Verteilung betrachten: Bildungs-
reich sind dann Menschen mit dem héchstmoglichen Schulabschluss, dem
Abitur. Als bildungsarm gelten dagegen Menschen ohne schulischen Ab-
schluss. »Bei den kognitiven Kompetenzen kénnen Menschen in der untersten
Kompetenzstufe — sogenannte >funktionale Analphabeten< — als bildungsarm
gelten, bildungsreich sind entsprechend Menschen in der héchsten Kompe-
tenzstufe.« (Allmendinger 201318)

Im Hinblick auf die gesellschaftliche Verteilung von Bildungs- und Parti-
zipationschancen richtet sich nun das Interesse auf die Funktion der Familie
und somit der Erforschung der Bildungsbedeutung aulerschulischer Lernorte
(vgl. Bichner & Brake 2006; Kramer et al. 2001; Bundesministerium fiir Fa-
milie, Senioren, Frauen und Jugend 2005; Wissenschaftlicher Beirat 2002). So

'8 : by-nc-nd/3.0/de/ Autor: Jutta Allmendinger fur bpb.de.
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wird unter dem Stichwort der non-formalen und informellen Bildung empi-
risch relevant, dass ein an schulisch formalisiertem Lernen orientierter Bil-
dungsbegriff zu kurz greift, um die Bildungsbedeutsamkeit dieser Erfahrungs-
felder angemessen einzuholen. Hierbei ermdéglicht die Untersuchung
schulischer und nicht schulischer Lernprozesse u. a., die Zusammenhinge zwi-

schen sozialer Herkunft und Schulerfolg transparenter zu machen (vgl. Miller
2007: 144).

Im folgenden Kapitel soll nun nochmals niher auf auBlerschulische (infor-
melle und non-formale) Bildungsprozesse eingegangen werden. Denn wenn
man — wie in dieser Arbeit — die Familie (Herkunftsfamilie wie auch Pflegefa-
milie) als Bildungsort fokussiert, muss man unter Bildung mehr verstehen als
lediglich die formale Bildung, wie sie in der Schule vermittelt wird (vgl. Blich-
ner 2006: 21).

3.2. Bildungsort Familie:
non-formale und informelle Bildungsprozesse

Das schon unter 3.1. dargestellte, eher enge Bildungsverstindnis, welches sich
weitgehend — vor allem bezogen auf das Kindes- und Jugendalter — am foz-
malen Bildungsgeschehen in institutionalisierten Lehr- und Lernzusammen-
hinge orientiert, erklirt, warum der Bildungsort Familie in Bildungsdebatten
oft striflich vernachlissigt wird (vgl. Brake 2003).

Nach diesem Bildungsverstindnis von formaler Bildung kommt in der em-
pirischen Bildungsforschung der Schule die eigentliche Bildungsbedeutsamkeit
zu, nicht aber der Familie. So spielen non-formale und vor allem informelle
Bildungsanliegen gegeniiber den formalen Bildungsprozessen allenfalls am
Rande eine Rolle. Hierbei nahm man das Bildungsgeschehen an anderen Bil-

dungsorten eher in einer Art Zulieferfunktion wahr. Erst vor ein paar Jahren
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riickte die Familie als Ort der Bildung ins Interesse der empirischen Bildungs-
forschung. Dadurch ist ebenfalls von Bildungsprozessen die Rede, welche vor
und neben der Schule stattfinden (vgl. Rauschenbach u. a 2004).

Auch ich méchte in meiner Arbeit zwischen formaler und non-formaler
Bildung unterscheiden. Hierbei handelt es sich bei der non-formalen Bildung
um jede Form organisierter Bildung und Erzichung, welche generell von frei-
williger Natur ist und einen Angebotscharakter aufweist, wie z. B. das Erlernen
eines Musikinstrumentes (vgl. dazu Minchmeier u. a. 2001: 23). Der Ort der
informellen Bildung ist primir der Alltag von Kindern, Jugendlichen und auch
Erwachsenen in der Familie, Nachbarschaft, in der Arbeit und in der Freizeit.
Hierbei wird dem Freundeskreis und dem Gleichaltrigenkontext eine grofie
Bedeutung zugemessen (Rauschenbach et al. 2004: 24). Trotzdem wird die Fa-
milie als Bildungsort mit einer gewissen Skepsis in der empirischen Forschung
betrachtet, da insbesondere fiir bildungsarme Eltern (Allmedinger 2013) die
Interventionschancen in Bildungsprozesse als recht gering eingeschitzt wer-
den. Hierbei sollte aber nicht auller Acht gelassen werden, dass aus Sicht der
empirischen Bildungsforschung!? die Bildungs- und Kulturleistungen der Fa-
milie, ob nun unter positiven ebenso wie unter negativen Vorzeichen, als
Schliisselvariable fiir den Bildungserwerb, den Bildungsbiografieverlauf und
den Bildungserfolg angesehen werden missen (vgl. Bichner 2003; Biich-
ner/Wahl 2005).

Dies zeigt aber wiederum, dass die Familie in der Mainstream-Bildungs-
forschung eben nur in ihrer vorbereitenden Funktion bzw. benachteiligenden
Wirkung fiir institutionalisierte Bildungsbiografien wahrgenommen wird (vgl.
Miller 2011: 145). Das heil}t, dass die Familie nur in einer funktionalen Per-
spektive in den Blick kommt, indem sie Produzentin der Schliisselvariablen fir
den formalen Bildungserfolg ist. Diese verengte Sichtweise ist insofern prob-
lematisch, als dass die familialen Bildungseffekte in ihrer Bildungsrelevanz von
einer spezifischen, auf die Schulperspektive ausgerichteten Forschung bislang

deutlich unterschitzt wird. Zumal eine selbstbestimmte und individuelle

9 Siehe hierzu Buchner, Bracke 2006 sowie Mdller 2007.
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menschliche Bildung auch nur im Rahmen von sozialen Beziehungen vorstell-
bar ist. Hierbei wird nach Biichner (2000) die Herkunftsfamilie fiir alle Betei-
ligten als eine Art (bildungs)biografisches Referenzsystem verstanden (vgl.
dazu auch Ziegler 2000).

So kann in meiner Arbeit iiber die Rekonstruktion von individuellen und
familialen Bildungsgeschichten die Weitergabe und Aneignung von Bildung
eruiert werden. Das individuelle Bildungsgeschehen und die Gestaltung einer
individuellen Bildungsbiografie — welche in konkreten Lebenssituationen im
Rahmen der Zugehorigkeit zu einer Familie stattfindet — kann dadurch sicht-
bar gemacht werden. Hierbei spielen die jeweilige Ressourcenlage und die so-
zialen Bezichungsmuster bei der familialen Weitergabe und Aneignung von
Bildung und Kultur eine grof3e Rolle und sind daher notwendigerweise mit zu

berticksichtigen.

Da es sich bei dem Gegenstand dieser Arbeit um ein pflegefamilidres System
handelt und daher um eine familidre Sonderform (Ersatz- und Erginzungsfa-
milie, vgl. hierzu Sauer 2008), ist es einerseits bedeutsam, die formale und non-
formale Bildungsgeschichte der Pflegeeltern zu rekonstruieren.

Andererseits soll der primire, durch seine Herkunftseltern inkorporierte
Habitus des Pflegekindes nicht aufler Acht gelassen werden. Laut Bourdieu ist
vieles, was der Begabung oder der Personlichkeit zugeschrieben wird, »von
frithzeitigen Orientierungen abhingig [...], die unweigerlich durch das famili-
dre Milieu bestimmt werden« (Bourdieu 1997: 236). So wird auch der Bildungs-
habitus des jeweiligen leiblichen Elternteils unter Einbezug der dort vorhert-
schenden Ressourcen und sozialen Beziehungsmuster rekonstruiert, um
erkennen zu kénnen, in welcher Form eine Reproduktion dieses Habitus beim
Ptlegekind stattfand. Demgegeniiber werden die unter dem Einfluss der Pfle-
geeltern ermoglichten bildungshabituellen Modifizierungen ermittelt.

Da Bildung als eine vom Habitus abhingige und durch ihn bedingte wie

auch produzierte GréB3e verstanden wird, soll nun im Folgenden auf das in
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dieser empirischen Einzelfallstudie von Bildungbiografien zugrunde gelegte

Habituskonzept Bourdieus eingegangen werden.
3.3. Bourdieus Habitus-Konzept

Nach Bourdieu zeigt sich der »Habitus« in der Gesamtheit aller Lebensdul3e-
rungen wie im Alltag, der Freizeitgestaltung, Beruf, Kleidung, Verhalten, Ge-
schmack oder Werturteilen. Hierbei sieht Bourdieu die Gesellschaft als einen
»sozialen Raum, der fiir ihn aus mehreren Dimensionen besteht, welche er als
drei Gbereinandergelegte transparente Schemata konzipiert: Kapitalvolumen,
Kapitalart und die Beziehung zwischen sozialer Position und Lebensstilen
(Bourdieu 1997: 209-210). Die Position eines jeden im sozialen Raum hingt
nach Bourdieu einerseits vom Kapitalvolumen ab und andererseits von der
spezifischen Zusammensetzung der Kapitalarten.? Weiterhin sei, je nach Stel-
lung der Menschen im sozialen Raum, der Habitus ein anderer und somit auch
die damit verbundenen spezifischen Dispositionen, Wahrnehmungs-, Deu-
tungs-, Bewertungs- und Handlungsschemata, welche den jeweiligen Habitus
ausmachen (ebd.: 208). Diesbeziiglich reprisentiert der Habitus ein System
von Grenzen, denn wer den Habitus einer Person kennt, der spiirt oder weif3
Bourdieu zufolge intuitiv, welches Verhalten dieser Person verwehrt ist. Aller-
dings gibt es die Moglichkeit, sich dessen bewusst zu werden (ebd.: 207).

Der Habitus gilt nach Bourdieu als Produkt der Existenzbedingungen.
Bourdieu geht davon aus, dass der Habitus im Sozialisationsprozess erworben
wird. So wird das Kind in einen gegebenen Kontext hineingeboren — in der
Regel in eine Familie, die ihrerseits durch ihre Klassenlage und Klassenstel-
lung, durch ihre Geschichte, durch ihre Kapitalien, iber die sie verfiigen kann,
durch ihre spezifische Binnenstruktur, durch ihre regionale Verortung etc. ge-

kennzeichnet ist. Die sozialen Lebensbedingungen seines Aufwachsens findet

20 Dje Achsen des sozialen Raumes nach Bourdieu (1994) und die je nach Kapitalart geord-
nete Verteilung der Menschen darin.
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das Kind Bourdieu zufolge daher, jedenfalls in wesentlichen Grundziigen, be-
reits mit seiner Geburt vor, und es wird mit ihnen vom ersten Schrei an kon-
frontiert: Unter anderem in der Art, wie die Eltern, ggf. die Geschwister, die
Verwandten, Freunde und Bekannten mit dem Kind umgehen — wie sie es
behandeln, sei es in direkter praktischer Interaktion und den sie begleitenden
Gefiihlen und AuBerungen, sei es in den konkreten sachlichen Umstinden in
die es gestellt wird — das Bett, der Raum, die Kleidung, die Nahrung usw. Die
Umstinde und die Praktiken, auf die das Kind trifft, kann es zunichst in kei-
ner Weise intentional beeinflussen, sie sind demnach von Anfang an sozial
hochgradig iberdeterminiert. Das betrifft nicht nur die dulleren Verhiltnisse,
in die das Kind kommt, sondern auch die Praktiken und Gefihle, mit denen
es konfrontiert wird, und auf die es reagieren muss. So wird das Kind von
Anfang an in die Bedingungen einsozialisiert, in die es hineingeboren ist, und
es wird im Lauf der Zeit genau jene Kompetenzen erwerben, die ihm eine
aktive Bewiltigung seiner Lebenslage ermdglichen. (vgl. Liebau 1987: 82 ff.)
Hierbei darf man sich Liebau zufolge die Habitualisierungsprozesse nicht
etwa so vorstellen, dass in einer schénen Reihenfolge erst die allgemeinsten,
dann die immer speziellern grundlegenden Prinzipien vermittelt und erworben
werden. Vielmehr ist davon auszugehen, dass von Anfang an spezifische Kom-
binationen erworben (und praktisch gelebt) werden. Deshalb sind Entwick-
lungsprozesse nicht erst »offen« und werden dann immer stirker »einge-
grenzt«, sondern sie sind von vornherein gleichzeitig »offen« und »begrenzt«.
Daraus folgt die fundamentale Bedeutung des primiren Habituserwerbs. Dort
wird nach Bourdieu die Gestalt der grundlegenden Kompetenzen eines Indi-
viduums gebildet, die die Basis seiner gesamten spiteren Entwicklung dar-
stellt. So ldsst sich in Analogie zur Psychoanalyse z. B. aus einer genetischen
Perspektive sagen, dass die frihesten Faktoren tatsichlich die am stirksten
durchschlagenden sind. Da das urspriinglich Erworbene das spiter Angeeig-
nete bedingt — indem es Kategorien zur Wahrnehmung und zur Bewertung
aller spiteren Erfahrungen ausbildet und damit die moglichen Bestimmungs-

faktoren der Praktiken — kann davon ausgegangen werden, dass das Altere
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auch das am stirksten Determinierende ist, und dass sich daraus folgernd die
zukinftigen Méglichkeiten rapide reduzieren. (vgl. ebd.: 85 ff.)

Denn durch die Sozialisationserfahrungen der Vergangenheit ist der Ha-
bitus strukturiert und, indem er auf seine Umwelt einwirkt, strukturierend. Er
ist geworden und im weiteren Werden begriffen (also nichts Statisches). Hier-
bei kann laut Bourdieu die im Habitus verinnerlichte, verkorpetlichte Dispo-
sition nicht durch Willen oder Bewusstsein verdndert werden, abgesehen von
cher unbewusst verlaufenden kontinuietlichen Modifikationen im Habitus,
sondern allein von einer radikalen Umgestaltung der gesellschaftlichen Pro-
duktionsbedingungen eben jener Disposition. So versteht Bourdieu selbst den
Habitus in seinem Werk »Theorien der Praxis« als Produkt inkorporierter so-
zialer Strukturen, welche aber zugleich das Erzeugungsprinzip sozialer Hand-
lungspraxis bildet (vgl. Bourdieu 1994: 730£.).

Hierbei stellt der Habitus Klassifikationsschemata sozialer Wahrnehmung
dar, welche »jenseits von Bewusstsein und diskursivem Denken arbeitenc
(ebd.: 730). Dies gilt aber nicht nur fiir die Phase der frithen Kindheit, in der
die Grundstrukturen angeeignet und entwickelt werden, sondern auch fir die
Phase der spiteren Kindheit und Jugend, in der nicht mehr nur die Familie,
sondern auch die Schule ihre Wirkung entfaltet. So férdert der schulische Ha-
bitus Kinder, die mit einem homologen Habitus eintreten, also die, die in der
primiren Sozialisation bereits mit den Normen, Praktiken und Verkehrsfor-
men der legitimen Kultur?! vertraut gemacht wurden und sich selbst mit ihnen
vertraut gemacht haben. Nach Liebau (1987: 90 ff.) gibt es klare Hinweise fiir
den nachhaltigen Effekt anfinglicher Determinismen.?? Demnach ist es hin-
linglich belegt, dass »soziale Herkunft« bei Erwachsenen — unter Bedingungen
gleichen Bildungsgrades und gleicher sozialer Stellung — einen entscheidenden
Faktor fiir Unterschiede im Hinblick auf kulturelle Dispositionen darstellt,

2" Bourdieu (1979) meint damit die anerkannten kulturellen Praktiken der herrschenden
Klasse, welcher er in seiner diesbezliglichen Ausfiihrung: »Der feine Unterschied, darlegt.
22 Beim haufig aufkommenden Determinismusvorwurf an die Habitustheorie Bourdieus
geht es einerseits nicht darum, von einem ausschlieBlich selbstbestimmten Subjekt auszu-
gehen, andererseits soll auch keine vollstandige gesellschaftliche Determination angenom-
men werden (vgl. Rieger-Ladich 2002; 2005).
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dass der Einfluss der frithen Sozialisation niemals ganz verschwindet — und
sei es, dass er sich noch in den Spuren offenbart, die die zwanghaften Versuche
zur Korrektur, zur Verwischung und Unterdriickung des einstmals Erworbe-
nen hinterlassen haben.

Hierbei zeichnet sich der Oberklassenhabitus? von seiner gewollten Ab-
grenzung und seinem Luxusgeschmack aus, wobei sich der kleinbiirgerliche
Habitus der Mittelklassen durch Aufstiegswillen und Bildungseifer ausdriickt.
Bei den Unterklassen geht aus dem Notwendigkeitshabitus »die Anpassung an
die objektiven Méglichkeiten hervor, die zu all den realistischen Entscheidun-
gen fuhrt, die, den Verzicht auf ohnehin unzugingliche symbolische Gewinne

voraussetzend, Verhalten und Objekte auf ihre technische Funktion reduzie-
ren« (Bourdieu 1994: 594).

3.4. Genese und Tradierung des Bildungshabitus
aus biografietheoretischer Perspektive

Wie schon unter 3.3. erldutert wurde, ist eine der entsprechenden Grundan-
nahmen Bourdieus, dass die Konstruktion des primiren biografischen Habitus
weitgehend persistent bleibt. Kommt es dennoch zu einem Wechsel des Er-
fahrungsfeldes (z. B. wie in dieser Arbeit der kulturelle Wechsel in eine Pfle-
gefamilie), kdnne es zu einer Habitus-Metamorphose? kommen. Bei Bourdieu
steht jedoch das Thema Habitus-Wandel nicht im Fokus seiner Aufmerksam-
keit (vgl. hierzu auch Miiller 1990: 58), zumal er sich in seinen Arbeiten primir
mit der Frage beschiftigt, was der Habitus eines Menschen ist und in welchem
Zusammenhang er zum sozialen Feld bzw. zum sozialen Raum steht. Hierbei

wurde aber die Frage nach der Genesis und Tradierung des Habitus weitge-

2 Beim Habitus der Oberklassen spricht Bourdieu von einem distinktiven Habitus der Eliten
(vgl. Bourdieu 1994: 594).

2 Nach den Worten von Dagmar Muller handelt es sich bei Habitus-Metamorphosen »um
einen schrittweisen Gestaltwandel der kulturellen Ausdrucksformen eines Habitus (...), de-
nen aber gewissermalfen noch ein Stempel des Herkunftsmilieus in Form vielfaltiger Anleh-
nungs- und Abgrenzungsbeziehungen aufgedrickt ist« (Muller 1990: 59).
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hend ausgeblendet. Liebau, der diese Forschungsliicke Bourdieus ebenfalls be-
klagt (vgl. Liebau 1987: 79 ff.), fordert in diesem Zusammenhang eine umfas-
sende Theorie des Sozialisationsprozesses, die zum einen Auskunft iiber den
Erwerb des Habitus in den einzelnen menschlichen Entwicklungsphasen ge-
ben sollte, zum anderen aber auch dazu beitragen miisse, dass der Sozialisati-
onsprozess nicht nur im Hinblick auf den Vergesellschaftungsprozess, son-
dern auch beziglich des Individuierungsprozesses zu erfassen und zu
interpretieren ist. Obgleich Bourdieus Habituskonzept dies nicht bieten kann,
rekonstruiert Liebau dieses mit den genannten Einschrinkungen »als eine im-
plizite Theorie der Sozialisationsprozesse« (ebd.: 81). Wenn auch in der vorlie-
genden Arbeit im Folgenden auf biografietheoretische Uberlegungen (vgl. Al-
heit 1993; Alheit/Dausien 2000; Ricker 2000) zuriickgegriffen wird, ist
Liebaus Bourdieurezeption hier dennoch von Nutzen, zumal sie Anschluss-
stellen fiir das eigene biografietheoretische Verstindnis bietet.

Die qualitative Bildungsforschung ist in den vergangenen Jahren maf3geb-
lich durch die Biografieforschung beférdert worden, da diese als der metho-
dologische Zugang zur Erforschung von Bildungsprozessen gilt, zumal sie die
Diskrepanz zwischen »begriffsloser« empirischer Bildungsforschung und »em-
pirieloser« Bildungstheorie fruchtbar zu tiberwinden versucht (vgl. Kriiger
1999; Marotzki 1999; Wigger 2004, 2009; Koller 2009, 2012). Insbesondere
Marotzki (1990) hat den forschungsbezogenen Anschluss zur »empirielosenc
Bildungstheorie dadurch geschaffen, indem er die methodologischen Uberle-
gungen Fritz Schiitzes (1981, 1983) zur Analyse von Biografien genutzt und
diese Uberlegungen der qualitativen Bildungsforschung zugefiihrt hat (vgl.
Marotzki: 1990). So erméglichen biografietheoretische Uberlegungen eine Er-
klirung von Habitusentwicklungen und Individuierungsprozessen, welche im
Hinblick auf die bildungsbezogene Fragestellung der hier vorliegenden Arbeit
unabdingbar ist.

Hierbei gehen die biografietheoretischen Uberlegungen von Alheit 1993;
Alheit/Dausien 2000 und Ricker 2000 zunichst einmal davon aus, dass gesell-
schaftliche Strukturen, welche durch die soziale Welt — sprich in aller Regel
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durch die Herkunftsfamilie — vermittelt wurden, die biografische Grundlage
des Kindes prigen, auf der sich dann die Eigenlogik der eigenen Biografie
herausbilden kann. So erwirbt das Kind unbewusst, in Konfrontation mit der
Alltagspraxis seiner Eltern, bestimmte Verhaltensdispositionen sowie Bewer-
tungs- und Klassifikationsschemata, welche sich im Habitus ausdriicken. Diese
dadurch verinnerlichten Strukturen, welche biografietheoretisch gesprochen
nach dem Prinzip der nach aullen offenen Selbstreferentalitit?> erworben wur-
den, prigen fortan die Verarbeitung der dulleren gesellschaftlichen Einflisse
wie auch die inneren Verarbeitungsformen und damit die konkrete und indi-
viduell einzigartige Erfahrungsaufschichtung, welche als Strukturlogik indivi-
dueller Erfahrungsbildung ihrerseits die biografische Konstruktion der Wirk-
lichkeit erzeugt und hierbei Verinderungen in der Zeit unterliegt (vgl.
Alheit/Dausien 2000: 274; Ricker 2000: 314 ff)). »Diese biografisch erzeugte
und in konkreten Situationen aktualisierte Form nach aulen offener selbstre-
ferentieller Wirklichkeitsverarbeitung, z. B. als Konstruktion von Identitit, hat

solange Bestand, bis neue Erfahrungen vorherige Wissensbestinde tiberla-

% |n jungster Zeit beziehen sich Biografieforscher (vgl. Alheit/Dausien 2000; Ricker 2000)
auf Konzepte des neurobiologischen Konstruktivismus und der Systemtheorie. Hierbei
kommen Alheit und Dausien (2000) zu dem Schluss (angeregt durch die Forschergruppe
um Gerhard Roth (1987) und die Arbeiten von Maturana und Valera (1987)), dass die kogni-
tive Verarbeitung des Gehirns selbstreferentiell organisiert ist. Dies bedeutet jedoch kei-
neswegs eine hermetische Abschirmung von der AuRBenwelt. So missen Einflisse von au-
Ben verarbeitet werden, was zu einer Veranderung des Systems fuhrt. Die Verarbeitung der
Einflisse wird aber nicht durch die duReren Einflisse, sondern durch die innere Logik des
Systems bestimmt. Damit wird davon ausgegangen, dass der kognitive Verarbeitungspro-
zess nicht autopoietisch (Prinzip der zirkularen Selbstherstellung und -erhaltung) verlauft.
Stattdessen scheint er von einer relativen Autopoiese des Organismus abzuhdngen, dessen
Uberlebenschance wiederum durch die Selbstreferentalitat des Gehirns gesichert wird. So
|asst sich von der Erkenntnis »der relativen (inneren) Autonomie einer prinzipiellen Abhan-
gigkeitsstruktur« (Alheit/Dausien 2000: 262) ausgehen, welche wiederum keineswegs kon-
form mit der Luhmann'schen systemtheoretischen Biografiekonzeption geht, welche die
Autopoiese des Bewusstseins Uberbetont. Stattdessen gehen sie von einem relativen Auto-
poise des Organismus aus, wobei sie betonen, dass das Gehirn von Autopoieses befreit ist,
was zwar nicht den selbstreferentiellen Charakter der Operationen in Frage stellt, aber eine
Offnung nach aul3en erlaubt. Die Biografiekonzeption lautet dementsprechend folgender-
malen: »Biografien besitzen die Struktur einer nach aufen offenen Selbstreferentialitiit.
Diese Offnung >zur Gesellschaft hin< setzt eine gemeinsame Semantik voraus, die >Soziales<
biografisch codierbar und >Biografisches« sozial transportierbar macht« (ebd.: 264 f.).



GENESE UND TRADIERUNG DES BILDUNGSHABITUS 49

gern, sie modifizieren und zu verinderten Assoziationen und zu neuen Selbst-
deutungen fithren« (Ricker 2000: 324). So wiirde die neue soziale Erfahrung,
die ein Mensch in Konfrontation mit der verdnderten sozialen Wirklichkeit
macht, in einem reflexiven Prozess durch die innere Struktur seiner individu-
ellen Erfahrungsbildung verarbeitet werden. Dies wiederum gewihrleistet »die
Reproduktion und Sicherung biografischer Kontinuitit und Kohirenz in stark
verinderten Lebenssituationen« (ebd.: 326). Denn indem wir iiber ein biogra-
fisches Hintergrundwissen verfigen, wurden wir prinzipiell in die Lage ver-
setzt, den sozialen Raum, in dem wir uns begegnen, auszufiillen und auszu-
schopfen. Dabei haben wir nicht alle erdenklichen Moglichkeiten, aber im
Rahmen eines begrenzten Verdnderungspotenzials haben wir mehr Chancen
als wir jemals realisieren werden. Daher beinhaltet unsere Biografie auch ein
betrichtliches Potential an »ungelebten Leben« 2. Dieses intuitive Wissen dar-
tber ist Teil unseres »praktischen Bewusstseins« (Giddens 1988). Es ist zwar
reflexiv nicht einfach zuginglich, stellt aber dennoch im doppelten Sinn eine
ganz zentrale Ressource fir Bildungsprozesse dar. Zumal unser heimliches
Wissen von den nicht oder noch nicht realisierten Lebenskonstruktionen die
bewusst verfugbare Selbstreferenz prinzipiell offenhilt und die Voraussetzung
daflr schafft, dass wir zu uns selbst eine andere Position einnehmen kénnen,
ohne dabei jenen versteckten Sinn zu revidieren.

Wenn man nun Bourdieus Habituskonstrukt (vgl. Bourdieu 1994) mit der
hier erlduterten biografietheoretischen Erklirung vergleicht, ldsst sich erken-
nen, dass der zentrale Unterschied in der jeweiligen Erklirung der Habitusent-
wicklung liegt. So sagt Bourdieu (und die diesbeztgliche Ausfithrung Liebaus,
sieche 3.3.) etwas iiber den Vergesellschaftungsaspekt eines Menschen aus, aber
nichts Gber dessen Individuierungsprozess bzw. die Entwicklungsmdoglichkei-
ten eines Habitus. Dies erscheint allerdings notwendig, wenn es um die Unter-
suchung der Familie als bildendes und erzichendes Milieu geht (vgl. Herzberg
2004b: 38). Andererseits haben beide Erklirungen gemein, dass bei beiden

26 Dieser Begriff stammt von dem unorthodoxen Mediziner Victor von Weizacker (1956).
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von einem handelnden Subjekt ausgegangen wird, welches nicht nur ein Pro-
dukt der gesellschaftlichen Strukturen ist, sondern aktiv an der Herstellung
gesellschaftlicher Wirklichkeit und damit auch an der des eigenen Bildungsha-
bitus beteiligt ist (vgl. Herzberg 2004a: 53).

So kann die Untersuchung des biografischen Bildungshabitus unter Riick-
griff biografietheoretischer Uberlegungen zum einen die habituellen Basis-
muster eines Menschen erfassen, zum anderen aber auch die Emergenz indi-
vidueller Transformationen (vgl. Herzberg 2004b: 38). Aufgrund dessen wird
nun im Folgenden nochmals auf das biografietheoretische Konzept, sprich

dessen Uberlegungen eingegangen.
3.4.1. Das biografietheoretische Konzept

Diesem zufolge haben wir in der Regel das Gefiithl »Organisatoren« unseres
eigenen Lebenslaufes zu sein. Denn auch wenn Dinge nicht wie gewilinscht
oder nach unseren Vorstellungen verlaufen, nehmen wir doch die Korrekturen
unserer Lebensplanung gewdhnlich unter dem Eindruck persénlicher Auto-
nomie vor. Diesbeziiglich ldsst sich die bewusste Disposition gegeniiber unse-
rer Biografie nach Schiitze (1981, 1984) als »intentionales Handlungsschemax
begreifen. Demzufolge ist die dominierende Einstellung, welche wir gegen-
Uber unserer eigenen Biografie haben, die des Planens. Hierbei geht es laut
Alheit (1990: 191 ££.)?7, neben den »grof3en« Plinen wie Berufswunsch, Karri-
ere, Heirat, Familie, Hausbau usw. auch um die Planung von alltiglichen Din-
gen wie das abendliche Fernsehprogramm, Mittagessen, Einkdufe oder den
Beschluss das Rauchen aufzugeben oder abzunehmen usw. Dies vermittelt uns
den Eindruck unser Leben »in der Hand zu haben« und somit Subjekte unserer

Biografie zu sein. Dieser Eindruck ist aber nicht nur insofern problematisch,

27 Alheits Ausfuhrungen profitieren hierbei von Fritz Schiitzes Konzept der »kognitiven Figu-
ren des autobiografischen Stehgreiferzahlens« (siehe hierzu 6.3.1.), welche aber systema-
tisch etwas anders angelegt sind und Schutzes originelle Arbeiten durch das eigene Kon-
zept »biografische Erfahrungsaufschichtung« erganzen.
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da uns jederzeit Schicksalsschlige wie z. B. eine unheilbare Krankheit, Arbeits-
losigkeit, Verlust eines geliebten Menschen oder der Heimat und des Besitzes
usw. heimsuchen kénnen, sondern auch weil unser Eindruck von Handlungs-
und Planungsautonomie vielmehr auf biografischen »Prozessstrukturenc
(Schiitze 1981) beruht, welche wir nur begrenzt beeinflussen kénnen (vgl. Al-
heit 2003: 10).

Nach Schiitze (1981: 67 ff.) gehéren dazu jene »institutionalisierten Ab-
laufmuster«, die unsere persdnliche Biografie nachhaltig prigen wie z. B. die
Schul- und Berufsausbildung, Familienzyklus, Therapie einer schweren Krank-
heit usw., kurz: All diejenigen sozialen Prozeduren, welche sozialtheoretisch
einen messbaren Einfluss auf unsere Entwicklung haben. Abgesehen von den
sozialstrukturellen Prigungen, welche uns ein Leben lang begleiten, weist Al-
heit unter Bezugnahme auf das Konzept des sozialen Raums von Bourdieu
darauf hin, dass es strukturelle Rahmenbedingungen fiir Lebensverliufe gibt,
denen die Biografietriger nicht ohne Weiteres entkommen kdénnen. Hierbei
nimmt er an, dass der Mdglichkeitsspielraum fiir die Entwicklung der Bil-
dungsbiografien keineswegs gleich und beliebig grof3 ist und seine »generativen
Strukturen« jederzeit spiirbar sind (vgl. Alheit 1992: 67). Diesbeziiglich geht
er von einer vielschichtigen »Relation von Einflissen« (ebd.: 393) aus, die das
individuelle Leben bzw. die individuelle Bildungsbiografie kennzeichnet. Zu

diesen zahlen unter anderem:

- die Zeit in der wir aufgewachsen sind und leben.?
- das Geschlecht, sprich die Entwicklung, die uns zu Frauen oder Min-
ner macht, die sogenannten Gender-doing-Effekte der Protagonisten

und Institutionen, wobei wir es hierbei mit einer Art Grammatik zu

28 Dies beschreibt Karl Mannheim (1964) mit dem hinterlassenen, unverwechselbaren Ge-
fahl, einer bestimmten »Generation« anzugehdren, wie z. B. der »Kriegsgeneration, den
»68ern« usw., da die dortigen Erfahrungen zu einem Bestandteil unserer Identitat gewor-
den sind und uns diese Erfahrungen mit einem Teil der Alterskohorte ein Leben lang be-
gleiten und deutlich von vorherigen oder nachfolgenden Generationen unterscheiden.
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tun haben, ein charakteristisches Prinzip der LebensiuBerungen, wel-
che eine bestimmte »Logik« besitzen (vgl. Goffman 1994; Dausien
1996). Diesbeziiglich ist das »Geschlecht« den sozialen Klassen nicht
undhnlich und beeinflusst wie die Generationen unsere »Lagerung im
sozialen Raumc.

- die Prigung durch unser Herkunftsmilieu (vgl. Alheit 1993: 390 ff.).

So betrachtet Alheit in seinem Konzept des biografischen Lernens Lernpro-
zesse nicht losgel6st von sozialen Strukturen, sondern »innerhalb dieser Struk-
turen« (Alheit 1992: 79). Aber trotz dieser erlebten Einschrinkungen verlieren
wir nicht das dominante Gefithl der eigenen Planungsautonomie, was an der
Eigenart liegt, wie wir unser Wissen dariiber biografisch verarbeiten (s. 0.).
Hinzu kommt, dass wir nicht jeden Schritt unserer Biografie eigenverant-
wortlich tragen mussen, da uns bestimmte Entscheidungen Gber Handlungs-
und Planungsalternativen von externen Prozessoren, von Gewohnheiten oder
eingespielten Traditionen schlicht abgenommen werden und uns dadurch
grundsitzlich entlasten. Aber gerade dies ermdglicht uns, in den uns persén-
lich als relevant empfundenen Situationen bewusste und autonome Entschei-
dungen zu treffen. Biografische Wissensbestinde, welche im Prinzip konti-
nuierlich bendtigt werden, neigen aber andererseits dazu, zu latenten oder so-
gar »priskriptiven« Wissensformen zu werden und mit der Hintergrundstruk-
tur unserer Erfahrungen zu verschmelzen. Hierzu zihlt insbesondere das Wis-
sen um Abhingigkeiten, welche nicht beliebig auflésbar sind. Dort liegt der
Ursprung bestimmter Habitusformen, welche wir ausbilden, sogar woméglich
von Mentalititen, denen wir uns unreflektiert fiigen (vgl. Alheit etal.
2004: 12). Allerdings sind Prozessstrukturen mit »Verlaufscharakter« bedroh-
lich, da diese biografische Verlidufe bezeichnen, in denen wir schmerzlich den
Verlust intentionaler Handlungsfihigkeit erfahren und schlieBlich sogar die
Kontrolle iber unser Leben verlieren kénnen (Schiitze 1981: 67 ff.; 1995).
Méglicherweise kann dieser Zusammenbruch kathartisch wirken und zu einem

Neubeginn fithren, mit einem Wiedergewinn der Handlungsautonomie. Trotz
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dieser gravierenden temporiren biografischen Einschnitte bleibt dennoch das
dominierende Gefiihl, ein mehr oder weniger autonomes Subjekt der eigenen
Biografie zu sein. Ahnlich wie bei den Prozessstrukturen der Verlaufskurve
sieht es mit den Erfahrungen von »Wandlungsprozessen« aus, welche wit, wie
Schiitze beschreibt, nicht eindeutig adressieren koénnen (vgl. Schiitze
1981: 103f.). Hierbei kénnen wir unser Leben von Grund auf verindern und
in eine vollig neue Sozialwelt eintreten, wodurch wir kurzfristig das Gefiihl der
Selbstverstindlichkeit biografischer Autonomie verlieren und uns wie »Getrie-
bene, fihlen, »unausweichlich« einer neuen Perspektive unserer Biografie aus-
geliefert aber dennoch unseren heimlichen Strebungen entgegenkommend.
Trotzdem verdndert sich auch hier die Prozessstruktur des Lebenslaufes oft
rasch, wobei der Wandlungsprozess zur Verlaufskurve gerit oder durch inten-
tionale Handlungsschemata abgeldst wird (vgl. Alheit 2004: 13). Diesbeztiglich
geht Schitze von einer vielschichtigen »Relation von Einflissen« (Schiitze
1981: 393) aus, die das individuelle Leben bzw. die individuelle Bildungsbio-
grafie kennzeichnet (siche hierzu ebenfalls unter 6.3.1. (Zweite Kognitive Fi-
gur)). So werden im Konzept des biografischen Lernens die Lernprozesse
nicht losgelést von sozialen Strukturen, sondern vinnerhalb dieser Strukturenc
betrachtet (Alheit 1992: 79).

Ein weiterer wichtiger Befund ist, dass das Grundgefiihl der biografischen
Handlungsautonomie kein biografischer Plan ist, denn wie oben erldutert, ist
cin grofBer Teil der biografischen Aktivititen festgelegt oder wird von verschie-
denen Prozessoren erst angestof3en. Dies verdeutlicht, dass das Gefiihl der
Handlungsautonomie in Wahrheit gar kein intentionales Handlungsschema,
kein bewusster und gewollter biografischer Plan ist, sondern eine Art versteck-
ter Sinn hinter den abwechselnden Prozessstrukturen unseres Lebenslaufes
(vgl. Bude 1984: 7 ff.).

Hierbei sind die Konturen unserer biografischen Konstruktion nicht starr.
Trotzdem merken wir in biografischen Krisen, dass Grenzen fiir uns existie-
ren, insbesondere in den Situationen, in denen uns der Anschluss neuer Er-

fahrungen misslingt, indem wir Anforderungen, die man an uns stellt oder ein
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Verhalten, mit dem wir unerwartet konfrontiert werden, nicht mehr einordnen
konnen. Es irritiert und tiberfordert uns, da es uns an Instrumentarium fehlt,
damit umzugehen. Da uns die kulturellen Ressourcen fehlen, die neue Position
im sozialen Raum auch auszufiillen, scheitern wir an unserem sozialen Auf-
stieg, oder aber wir spliren, dass die Bedingungen, unter denen wir unser Le-
ben fihren missen, uns keinen Spielraum mehr lassen. Andererseits kénnen
wir auch eine qualitativ neue Erfahrung machen, welche uns neue Horizonte
eréffnet und unser kiinftiges Leben verindern wird. Dies alles weist daraufhin,
dass sich hinter den alltdglichen Erfahrungen Strukturen verbergen, welche
auch unser ganz persénliches Leben betreffen. So entstehen zwischen den bei-
den Polen Struktur und Subjektivitit »Lebenskonstruktionen«?, welche durch-
aus eine Dynamik entwickeln kénnen. Hierbei handelt es sich um den Ubet-
gang in eine neue Qualitit des Selbst- und Weltbezugs, dessen Prozess weder
das lernende Subjekt noch den umgebenden strukturellen Kontext unverin-
dert lisst. Es handelt sich hierbei um transitorische Bildungsprozesse (Alheit
et al. 2004: 13-16,). Hierbei werden die neuen Informationen auf eine andere
Weise verarbeitet, indem sie sich nicht auf bestehende strukturelle Kontexte
bezichen, sondern sie bereits als Elemente neuer kontextueller Bedingungen
deuten (ebd.: 340 ff.). Dadurch bekommt das verarbeitete »neue Wissen« eine
andere Qualitit, da es nicht nur in das bestehende Gebidude biografisch akku-
mulierten Wissens eingebaut wird, sondern dieses Wissensgebiude verindert.
Gewissermal3en sind die transitorischen Bildungsprozesse »abduktiv«. So be-
schreibt Charles Sanders Pierce dies als Fihigkeit etwas zu vernetzen, sprich
etwas »zusammenzubringen wir uns vorher nicht hitten triumen lassen.«
(Peirce 1991: 181). So kann das Wissen nur als biografisches Wissen transito-
risch sein. Denn nur wenn die Personen sich derart auf ihre Lebenswelt be-
ziehen, dass ihre selbstreflexiven Aktivititen sich gestaltend auf soziale Kon-

texte zurlickwirken, ist jene moderne Schlisselqualifikation, die

» Diese biografische Konstruktion bezeichnet Alheit auch an anderer Stelle als eine Art
»Prozessskript« unseres konkreten Lebens, welches eine nicht strategisch aber doch intui-
tiv verflgbare generative Struktur beinhaltet, sprich unserer Biografie (vgl. Alheit/Dausien
2000: 275).
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»Biographizitit« beriihrt (vgl. Alheit 1993). Diesbeziiglich bedeutet Biographi-
zitdt, dass wir unser Leben in den Kontexten, in denen wir es verbringen, im-
mer wieder neu auslegen kénnen oder auch miissen und dadurch diese Kon-
texte als »bildbar« und gestaltbar erfahren. In unserer Biografie haben wir zwar
nicht alle denkbaren Chancen, aber im Rahmen der uns strukturell gesetzten
Grenzen stehen uns betridchtliche Méglichkeitsriume offen. Hierbei kommt
es darauf an, die »Sinniiberschiisse« unseres biografischen Wissens zu entzif-
fern, sprich die Potenzialitit unseres ungelebten Lebens wahrzunehmen. Ler-
nen wird hierbei als Entdeckung verborgener Ressourcen gesehen, welche in
den biografischen Erfahrungen stecken und als gesellschaftliches Verinde-
rungspotenzial betrachtet werden. Trotzdem sollte hierbei nicht unberiicksich-
tigt bleiben, dass transitorische Bildungsprozesse mitunter auch schwierig und
schmerzlich sein kénnen. (vgl. Alheit et al. 2004: 16-17).

Andere formaltheoretische Konzeptionen, die sich in unterschiedlichen
Nuancierungen in der qualitativen Bildungsforschung durchgesetzt haben, le-
gen wiederum den Schluss nahe, dass Bildungsprozesse als Transformation
von Selbst- und Weltverhiltnissen verstanden werden (Marotzki 1990; Nohl
20006; Wigger 2006; Koller 2009, 2012; von Rosenberg 2011) (siehe hierzu 3.1.
Bildungsverstindnis) und dadurch mit dem Habituskonzept gar nicht erklér-
bar seien (vgl. von Rosenberg 2011: 306). Dieser Eindruck wird auch durch
die Arbeit von Alheit (1992) und Herzberg verstirkt, welche eine Transfor-
mierbarkeit des Habitus ausschlieBen. Da hierbei Bildung auf die Ausschrei-
tung eines »begrenzten Modularisierungspotentials« (Herzberg 2004a: 53) ver-
standen wird, ist ein »qualitativer Sprung« im Sinne Marotzkis (1990: 216)
streng genommen nicht méglich. Aufgrund dessen schligt von Rosenberg in
Bezug auf das Habituskonzept eine andere Leseart vor — zumal er in Bezug
auf seine empirische Rekonstruktion von Bildungsprozessen anhand von vier-
zehn biografischen Interviews zwei Formen von Bildungsprozessen differen-
zieren musste. Hierbei lieBen sich in allen Interviews Wandlungsprozesse eines
Habitus rekonstruieren, wobei sich bei drei Interviews auch Habitustransfor-

mationen aufzeigen lieBen. Dadurch unterscheidet Rosenberg vier Phasen bei
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der Wandlung des Habitus (2011: 306 ff.). So spricht er bei der ersten Phase
von ecinem Fremdwerden gegentber einem biografisch relevanten Raum,
sprich von einer Ablésung von schon gegebenen sozialen Beziigen. Dadurch
kommt es zu Passungsschwierigkeiten zwischen Habitus und Raum. Die Dif-
ferenz zwischen dem Habitus und seiner sozialen Umwelt kann insofern als
Potenzial fiir Bildungsprozesse beschrieben werden, da hier die Moglichkeit
besteht, dass der Habitus nachhaltig gestért werden kann (vgl. hierzu Alheit
1992; Rieger-Ladich 2005). Aus dem Gedanken der Passungsschwierigkeiten
folgt auch fiir Koller nicht nur »die relative Unabhingigkeit des Habitus von
den aktuellen gesellschaftlichen Bedingungen, sondern auch die Méglichkeit,
die Transformation des Habitus zu denken« (ebd. 2002: 1806). So finden sich
Passungsschwierigkeiten aus der Perspektive des Akteurs auch in den Unter-
suchungen von Nohl (2006: 220 ff.: 266), welcher in den Vorgeschichten der
Bildungsprozesse fallibergreifend »milieuspezifische Desintegrationserfah-
rungen« findet. Auch Koller (1999: 267) fithrt in seinen Fillen die dort rekon-
struierten Konflikte auf wsoziokulturelle Milieuunterschiede« zurtck. So zeigt
sich, dass der Habitus seiner gewohnten Funktionsweise folgt, solange diese
nicht gestért wird. Notwendigerweise weist Nohl darauf hin (2006: 267), dass
die milieuspezifischen Desintegrationserfahrungen den Hintergrund der re-
konstruierten Bildungsprozesse darstellen und nicht den Beginn. So stellt die
anfingliche Passungsschwierigkeit zwischen Habitus und Raum in der ersten
Phase der Habituswandlung einen Anlass fiir die folgenden Bildungsprozesse
dar, jedoch nicht eine zu l6sende Aufgabe.

Hiufig kommt es zu einer Distanzierung von alten sozialen Beziigen und
zu einer damit ausgeldsten Suche nach neuen Bezligen, die meist mit neuen
Praxisformen einhergehen. Durch die kritische Distanzierung gegeniiber den
alten Rdumen und die Ausbildung einer neuen Praxis kommt es zu einer ersten
Wandlung von Selbst- und Weltverhiltnissen und einer Differenzierung des
Habitus (vgl. von Rosenberg 2011: 308).

In der zweiten Phase erfolgt das Experimentieren mit Raumbezligen und

der Suche nach neuen Anschliissen in Bezug auf die zuvor neu ausgebildeten



GENESE UND TRADIERUNG DES BILDUNGSHABITUS 57

Praktiken. In der dritten Phase kommt es zu einer kritisch-reflexiven Distanz-
nahme, sprich zu einer biografischen Selbstreflexion und in der vierten Phase
folgt die Suche und Etablierung neuer Raumanschliisse (vgl. ebd.: 308-311).
Von Rosenberg erklirt hierzu, dass ein tber diese vier Phasen rekonstruierba-
rer Bildungsprozess den Habitus wandelt, ihn aber nicht transformiert. Da der
Habitus aus unterschiedlichen Logiken der Praxis besteht und somit unter-
schiedliche Formen von Selbst- und Weltverhiltnissen aufweist, bezieht sich
ein Wandlungsprozess nur auf eine Praxisform. Es wandelt sich also die Rela-
tion der unterschiedlichen Logiken, wobei der Habitus selbst nicht grundle-
gend transformiert wird (vgl. von Rosenberg 2011: 312 ff)).

So zeigt sich anhand der unterschiedlichen bildungstheoretischen Ausar-
beitungen in diesem Kapitel, dass hierbei eine Relationierung von gegensitz-
lichen Perspektiven wichtig erscheint, »um so Anderes in den Blick nehmen
zu konnen«® (ebd.: 325).

Um den fiir die hier vorliegende Arbeit wichtigen Zusammenhang zwi-
schen Sozialisation/Entwicklung und Bildung zu verfolgen, ist, als Erginzung
zu den sozialisationstheoretischen Uberlegungen Bourdieus (siehe hierzu 3.3.
Bourdieus Habituskonzept), eine weitere sozialisationstheoretischen Perspek-
tive hilfreich. Nach dieser lassen sich Bildungsprozesse als spezifische soziali-
satorische Prozesse verstehen, welche sich auf die jeweils individuelle Aneig-
nung von Handlungswissen beziechen. Diesen Bildungsprozessen wird
wiederum durch die sozialen Wahrnehmungs- und Bewertungslogiken sowie
durch die soziokulturelle Wertschitzung ein Bildungsstatus zugeschrieben
(vgl. Grundmann 1998; Steinhof/Wernberger 2013).

30 S0 kann man z. B. die Praxis aus der Perspektive eines Feldes untersuchen, wobei der Ak-
teur hierbei meist als determinierte Ableitung aus einer gesellschaftlichen Struktur er-
scheint. Wenn man andererseits eine Praxis aus der Perspektive des Habitus untersucht,
fallt hierbei »meist der individuelle oder gruppenspezifische Umgang mit gesellschaftlichen
Strukturen ins Auge« (von Rosenberg 2011: 325). Entsprechend der Relationierung zwi-
schen Objektivismus und Subjektivismus erscheint eine Einbeziehung beider Perspektiven
notwendig (ebd.).
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So lassen sich aus einer sozialisationstheoretischen Perspektive zwei zugrun-
deliegende Teilaspekte von Bildung verfolgen:

Zum einen kann der Bildungsbegriff auf spezifische kulturelle Praktiken
bezogen werden, bei denen Bildung als Wissens- und Statuserwerb gesehen
wird, auch da die Position einer Person in der Gesellschaft von gesellschaftli-
cher Anerkennung (z. B. hinsichtlich bestimmter Qualifikationen) beeinflusst
wird. Andererseits kann der Bildungsbegriff allgemein auf Prozesse der per-
sonalen Weltaneignung und -gestaltung bezogen werden — sprich: Bildung als
Konstitution und Transformation von Welt- und Selbstverhiltnissen, welche
grundlegend an die Erweiterung von Handlungsméglichkeiten (Freiheitsrdu-
men) gebunden ist. Diese Freiheitsriume werden wiederum durch sozialisato-
rische Interaktion, in denen sich die Person als handlungsfihig und handlungs-
wirksam erlebt, unmittelbar erfahrbar, insbesondere in Bezug auf erweiterte
und neu zu gestaltende Handlungsméglichkeiten. Unter diesem Gesichtspunkt
lassen sich spezifische Bildungsgelegenheiten und -potenziale von Jugendhil-
fesettings erkennen (vgl. Ahmed et al. 2013).

Laut Grundmann/Wiezorek (2018) finden in einer sozialisationstheoreti-
schen Perspektive auch jene Lern- und Entwicklungsprozesse dezidiert Beach-
tung, welche nicht per se Bildungsprozesse sind. Hierzu kann beispielsweise
das eigensinnige und mitunter problematische Bewiltigungshandeln von Kin-
dern und Jugendlichen zidhlen, welches weniger zur Erweiterung von Hand-
lungsméglichkeiten und Freiheitsrdiumen sondern cher zu deren Einengung
fihrt. Insbesondere das problematische Bewiltigungshandeln von Kindern
und Jugendlichen ist in der sozialpidagogischen Arbeit zentral.

Erginzend zu einer bildungstheoretischen Sichtweise, welche solche Ent-
wicklungsprozesse nur als defizitir und als Nicht-Bildung identifiziert, kénnen
»forschungsperspektivisch Prozesse der »Verengungs, des >Stagnierens< oder
des (schleichenden) Verlustes von Handlungsbefihigung sowie die Bedingun-
gen, die zu solch einer Blockierung von Bildungsprozessen fiihren, begriftlich
erfasst und herausgearbeitet werden« (Grundmann/Wiezorek 2018: 1543). So
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ist die Er6ffnung und die Beschneidung von Handlungsmdéglichkeiten aus so-
zialisationstheoretischer Sicht tber die gesellschaftliche Anerkennung limi-
tiert. Als virulent kénnte sich zeigen, welche kulturelle Praxis, die aus den
transformatorischen Prozessen neu hervorgeht, als Bildung soziale Wertschit-
zung erhilt.

Damit erscheint Bildung in ihrer ambivalenten Form als politisch legiti-
mierende Form, welche zum einen die Leitidee der Einftihrung in und Anpas-
sung an die Gesellschaft hat — und andererseits »emanzipatorische kulturkriti-
sche Gestaltungskraft moderner Gesellschaften« in den Blick nimmt (vgl.
ebd.). So beschrinkt sich die beschriebene sozialisationstheoretische Sicht-
weise nach Grundmann nicht auf die Beschreibung individueller oder kollek-
tiver Bildungsprozesse, sondern vermag durch die Konzeptualisierung von
Bildungsprozessen diese als spezifische sozialisatorische Prozesse einzuord-

nen (vgl. ebd.).

3.5. Kategorien zur Ermittlung
des biografischen Bildungshabitus

Entsprechend des Untersuchungsinteresses der vorliegenden Arbeit sollen
pflegefamilidre Bildungsleistungen eruiert werden. Hierbei soll anhand von re-
konstruierten individuellen Bildungsbiografien der Bildungshabitus der Pfle-
geeltern, der leiblichen Eltern sowie der Pflegekinder ermittelt werden, um
dadurch die Weitergabe durch die (Pflege-)eltern und Aneignung durch die
Pflegekinder zu untersuchen.

Wie schon ausfthrlich unter 3.4. erliutert wurde, muss zur Analyse des
individuellen Bildungshabitus eine biografische Perspektive eingenommen
werden, um individuelle Briiche und Krisen im Zusammenspiel mit kollektiven
Rahmungen der Familie und gesellschaftlichen Wandlungsprozessen nachvoll-
ziehen zu kénnen (vgl. Alheit 1992, 2005; Herzberg 2004a). Dadurch lisst sich
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eine normative Engfithrung vermeiden, indem der individuelle Bildungshabi-
tus nicht nur an den Erwartungen der Integration in das Bildungssystem und
der sozialen Platzierung gemessen wird (vgl. Miiller 2007: 143).

Diesbezuglich wurde fiir diese Arbeit das zugrunde gelegte Habituskon-
zept von Pierre Bourdieu (siche hierzu 3.3.) modifiziert, da Bourdieus Fokus
—im Gegensatz zu meiner Arbeit — nicht auf den Entwicklungsmdglichkeiten
des Habitus lag.® Unter Riickgriff auf biografietheoretische Ubetlegungen
(siche hierzu 3.4.1.) kbnnen einerseits die habituellen Basismuster eines Men-
schen, andererseits die Emergenz individueller Transformation erfasst werden
(vgl. Herzberg 2004b: 38). Dadurch lisst sich der biografische Bildungshabitus
als Produkt inkorporierter sozialer Strukturen sowie als Erzeugungsprinzip bi-
ografischer Lern- und Bildungsprozesse definieren.

So wird in dieser Arbeit insbesondere das Ziel verfolgt, Grenzen, aber
auch Spielrdume der Bildungsprozesse im pflegefamilidren Rahmen zu erfas-

sen, wobei vier zentrale Grundannahmen Bourdieus zugrunde gelegt werden:

1. Es wird davon ausgegangen, dass der biografische Bildungshabitus
Produkt verinnerlichter sozialer Strukturen ist.
2. Es wird angenommen, dass der biografische Bildungshabitus zu wei-

ten Teilen unbewusst das Bildungshandeln beeinflusst.

31 Hierbei beschaftigen sich Nohl et al. (2015) mit der Frage nach dem Unterschied wie auch
dem Zusammenhang von Bildung und Lernen. In ihrer Untersuchung wird die Strukturie-
rung des Lernens mit den Begriffen Lernhabit und Lernorientierung bezeichnet. So handelt
es sich bei Lernhabits um situationsiiberdauernde Modi der Herangehensweise an potenti-
elle Lerngegenstande und -anlasse. Dadurch sind diese auch starker an die Lernsituation
und deren Reproduktion gebunden. DemgegenUber ist wiederum die Lernorientierung an
den Akteur und seinen Habitus gebunden und reproduziert sich in unterschiedlichsten Si-
tuationen. So kdnnen im Unterschied zum »Lernhabitus« (Herzberg 2004) bei einem Akteur
mehrere Lernorientierungen vorliegen, welche sich dann auf unterschiedliche Gegen-
standsbereiche beziehen (vgl. Nohl et al. 2015: 257-258). In Bezug auf ihre herausgearbeite-
ten Lernhabits und Lernorientierungen sowie die Phasen und Ressourcen von Bildung lasst
sich feststellen: »Lernen kann - unter bestimmten Umstanden: einer Relevanzverschiebung
und spezifischen Lernhabits und Lernorientierungen - zur Bildung fihren, aber Bildung ba-
siert - (...) - immer auf Lernen« (ebd.: 270).
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3. Eswird die Annahme zugrunde gelegt, dass die sozialen Akteure ihre
eigenen Interessen verfolgen, welche ihnen nicht immer reflexiv ver-
figbar sind (siche Punkt 4)

4. Es wird davon ausgegangen, dass der biografische Bildungshabitus in
der Herkunftsfamilie (gréBtenteils unbewusst) erworben wird, Gber
die Lebensspanne stabil bleibt und selbst dann noch wirksam ist, wenn
sich die sozialen Umwelten drastisch verdndern. Bourdieu spricht in
diesem Zusammenhang von der Hysteresis des Habitus (vgl. Bourdieu
1976: 183).32

Insbesondere die vierte Grundannahme Bourdieus ist fiir den empirischen Teil
der vorliegenden Arbeit interessant, da das Forschungsinteresse unter ande-
rem von einer Verinderung des Bildungshabitus bei Pflegekindern ausgeht,
aufgrund der drastischen Verinderung ihrer sozialen Umwelt.

Hinzu kommt, dass wenn nun »zwischen dem Raum der sozialen Positio-
nen und dem der Lebensstile, der Lebensweisen und Geschmacksrichtungen
eine Korrespondenz besteht, dann muss sich zwangsliufig jede Verdnderung
im Bereich der sozialen Positionen auf die eine oder andere Weise innerhalb
des Bereichs von Geschmack und Lebensstil niederschlagen« (Bourdieu
1997: 208), was dann auch auf die Pflegekinder zutreffen wiirde. Des Weiteren
sprechen hierfiir auch die unter 3.4.1. erwihnten Ausfithrungen von Rosen-

berg (2011) beziiglich Habituswandel und Habitustransformation.

In Anlehnung an Bourdieus Grundannahmen werden nun folgende heuristi-
sche Analysekategorien? fiir die Untersuchung des biografischen Bildungsha-
bitus zugrunde gelegt:

32 Hierbei meint er: »Die oft beobachtete Unfahigkeit, historische Krisen nach anderen
Wahrnehmungs- und Denkkategorien als solchen der Vergangenheit - und sei es auch der
revolutionaren - wahrzunehmen und zu denken« (Bourdieu 1976: 183).

3 Hierbei habe ich mich grob an den von Herzberg (2004a: 49-50) entwickelten heuristi-
schen Analysekategorien fur die Erforschung des biografischen Lernhabitus orientiert.
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- Bildungsaspirationen
- Wertorientierungen*

- Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

Anhand der unter 6.3. erlduterten Methode zur Rekonstruktion biografischer
Erzihlungen wurden Prozessstrukturen und -verldufe eruiert und in zwei fiir
diese Arbeit relevante Themenbereiche unterteilt. Hierbei wurde im ersten Teil
der biografischen Analyse der familidre Rahmen als Sozialisations- sprich Bil-
dungsort herausgearbeitet und im zweiten Teil die biografischen Bildungsver-
ldufe und -prozesse. Die Ergebnisse der Analyse wurden den speziell daraus
konzipierten heuristischen Analysekategorien (s. 0.) des biografischen Bil-
dungshabitus zugeordnet, was eine Kontrastierung der untersuchten Personen
erméglichte sowie die Analyse von weitergegebenen und angenommenen
Transmissionsprozessen von Bildung und Kultur im pflegefamilidren Rahmen.

So wird nun im Folgenden nochmals genauer auf die unterteilten biogra-
fieanalytischen Themenbereiche der familidren Sozialisation sowie der Bil-

dungsprozesse und -verldufe eingegangen.
3.5.1. Biografieanalytische Themenbereiche

3.5.1.1.Familiarer Rahmen als Sozialisations- sprich Bildungsort
Hierbei wurde bei den Pflegeeltern deren jeweilige Familiengeschichte anhand
einer Genogrammanalyse (siehe hierzu 6.2.) rekonstruiert, um deren Bildungs-
biografie im Spiegel des zeitgeschichtlichen und familienspezifischen Einflus-
ses entschlisseln zu kénnen.

Bei den Herkunftseltern wurde zwar aus zeitlichen Griinden die Familien-
geschichte nicht rekonstruiert, stattdessen aber ihre sozialen und kulturellen

Herkunftsbedingungen dargestellt.

34 Hierbei ist die allgemeine Wertorientierung gemeint, welche aber aufgrund der Thematik
dieser Arbeit insbesondere auf Bildung bezogen wird.
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Bei den Pflegekindern wurden Sozialisationsprozesse in der Herkunftsfa-
milie wie auch Pflegefamilie eruiert, sowie ihr Umgang mit der Zugehdrigkeit

zu zwel Familien.

3.5.1.2.Bildungsverldufe und Prozesse
Hierbei wurden schulische sowie berufliche Bildungsprozesse bei den Pflege-
eltern, den Herkunftseltern sowie den Pflegkindern beleuchtet, wobei u. a. fol-

gende Kriterien im Fokus standen:

- Aktive oder passive Handlungsstrukturen beziiglich Bildungsentschei-
dungen, biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien (z. B. Norma-
litdt oder Streben nach etwas Besonderem)

- Wandlungsprozesse (Bildungsprozesse)

- Orientierungsfiguren

- Umgang mit Krisen und Konflikten

- Dominierende Prozessstrukturen

Danach wurden simtliche Ergebnisse aus den biografieanalytischen Themen-
bereichen analysiert und den Kategorien des Bildungshabitus zugeordnet.
Diese wurden wiederum von mir anhand des untersuchten Materiales konzi-

piert und werden nun zum Abschluss dieses Kapitels erliutert.
3.5.2. Kategorien zum Bildungshabitus

3.5.2.1.Bildungsaspirationen
- Die Person weist einen familidr erworbenen Bildungshabitus auf, in-
dem Bildungsaspirationen angelegt wurden (z. B. das Streben nach ei-
ner héheren Schulbildung oder das Erlernen eines Musikinstrumen-
tes).
- Die Person weist eine frithzeitige bildungsbiografische Orientierung

auf.
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Die Person zeigt formale wie auch non-formale Bildungsbestrebun-
gen (Motive und Beweggriinde, u. a. laut Duden (2010): Bestrebung,
Hoffnung, ehrgeiziger Plan).

Die Person wandelt ihre Haltung vom institutionellen Ablaufmuster
zum biografischen Handlungsschema. Dabei entwickelt sie lernbio-
grafische Reflexivitit, indem sie ein institutionelles Bildungsangebot
fir ihre Bildungsinteressen nutzt.

Die Person flankiert ihre Selbstbildungsprozesse nicht nur mit forma-
len, sondern auch mit non-formalen Lernprozessen.

Die Person weist nicht-intendierte Lernprozesse auf.

3.5.2.2.Wertorientierung

Wertvorstellungen in Bezug auf Bildung und Qualifikation (z. B. die
Person ist ein pragmatischer Mensch und stellt sich auf die Seite des
Schaffens).

Welche erworbene Wertvorstellung weist die Person in Bezug auf Bil-
dung und Qualifikation auf?

Befindet sich die Person in Bezug auf ihre Qualifikation im Rahmen
des sozial Erwarteten?

Wo spiegeln sich Wertorientierungen der Eltern, sprich Pflegeeltern
wider (z. B. soziale Priferenzen, Bildung als Wertorientierung, das Er-

lernen eines »ordentlichen« Berufes).

3.5.2.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

Dient das Lernen z. B. der Anpassung an Anforderungen, die von au-
Ben an die Person gestellt werden?

Wie gestaltet die Person ihren Lern- und Arbeitsprozess?
Ubernimmt die Person Eigenverantwortlichkeit fir ihren eigenen

Lernprozess? Basisvoraussetzung hierzu ist, dass die Person tber
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(lern)biografische Reflexivitit verfiigt und die Handlungskompetenz
der Biographizitit® besitzt (z. B. im Umgang mit eigenen Schwichen).

- Welche Verarbeitungsstrategien zeigt die Person im Umgang mit Ver-
laufskurven? (siche hierzu 3.4. sowie 6.3.1.)

- Ist die Person bereit Hilfe anzunehmen und kann sie diese auch fiir
sich nutzen?

- Welche Ressourcen stehen der Person im Hinblick auf Lern- und Ver-

arbeitungsstrategien zur Verfligung?

Aufgrund des Einflusses, die psychische und soziale Ressourcen auf die Be-
wiltigung von Entwicklungsaufgaben haben (siche hierzu 3.4.), werden die
Kapitel 9.2.4. und 9.3.4., in denen der untersuchte Bildungshabitus des jewei-
ligen Pflegekindes dargestellt wurde, noch erginzt mit den bildungsrelevanten
Dispositionen und Ressourcen. Zur Ermittlung dieser wurde der Fokus auf

folgende Aspekte gelegt:

- Ankunft und Entwicklung im pflegefamilidren Rahmen

- Identifikation mit der Pflegefamilie

- Akzeptanz und Umgang damit, ein Pflegekind zu sein

- Angebotene Hilfestellungen im pflegefamiliiren Rahmen

- Charaktereigenschaften (z. B. positive Ausstrahlung, angepasstes Ver-
halten usw.)

- Beziehungsgestaltung zu den Herkunftseltern und zur Herkunfts-

familie

35 Die Biographizitat wird als Schlusselqualifikation (Biografisches Lernen) gesehen, sprich
die Lerngeschichte des Betroffenen. Individuelle Fahigkeiten, die nur non-formale Bedeu-
tung besalen, werden als Erfahrungsressourcen (halb gelebte) sich bewusst gemacht und
ins Zentrum der neuen Orientierung gestellt (Passung). Jeder Lernprozess hat sozusagen
eine »Lebens«-Geschichte, welche sich auf lebendige Erfahrungen bezieht. So scheitert ein
Lernprozess, wenn die Lehrenden den Lernenden keine Méglichkeit bieten, subversive
Techniken zu entwickeln, um solche Erfahrungen einzubeziehen (vgl. Alheit 2003: 9).
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Im folgenden Kapitel wird neben dem Habituskonzept auf weitere theoreti-
sche Beziige aus psychologischer Perspektive eingegangen, um die gewonne-
nen Erkenntnisse im empirischen Teil noch umfassender theoretisch unter-

mauern zu konnen.



4. Theoriebeziuge

zu moglichen psychischen Storungen
und Entwicklungsauffalligkeiten
bei Pflegekindern

Die im Abschnitt 3.5. beschriebenen Kriterien dienten als Grundlage fir die
Fallanalyse. Im Zuge der Theoriebildung, die in enger Verzahnung mit der
Fallanalyse erfolgte, zeigte sich, dass tiber das Habituskonzept hinaus weitere
Theoriebeziige bendtigt werden, um den unter 2.2. belegten Einfliissen auf
die Pflegekinder bei der Untersuchung ihrer Bildungsprozesse gerecht zu wer-
den. So stellten zwar habituelle bildungsbiografische Theorien einen zentralen
Baustein dar; gleichwohl erschien es fruchtbar, weitere Konzepte heranzuzie-
hen, welche zusitzliche Erklirungen fir die Erkenntnisse der Fallanalyse mit
sich brachten. Hierbei bot sich eine psychologische Perspektive an, wobei die
Theoriebeziige zur Bindungs- und Traumaentwicklungsstérung bei Kindern
und Jugendlichen genutzt wurden.

In diesem Rahmen wird unter Bezugnahme auf die Bindungstheorie auf
die frihkindliche Bindungstraumatisierung eingegangen sowie auf mdogliche
Traumafolgestérung, welche die Bewiltigung von Entwicklungsaufgaben be-
eintrichtigen kénnen. So werden nachfolgend die fiir diese Arbeit wichtigsten

Aspekte beziiglich Bindung und Trauma dargestellt.

4.1. Traumatisierung und psychische Belastung
von Pflegekindern

Wie unter 2.1. (Pflegeverhiltnis als Form der Fremdunterbringung) dargestellt
wurde, stieg die Zahl der Inobhutnahmen durch die Jugendimter im Verlauf
der letzten Jahre deutlich an (vgl. Statistisches Bundesamt 2016). Hierbei zeig-
ten simtliche Untersuchungenbei Heim- und Pflegekindern unabhingig von

der verwendeten Methode wie erschreckend hoch die Zahl von traumatischen
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Erlebnissen bei fremdplatzierten Kindern ist (siche hierzu 2.2. Anhand von
Studien belegte Heterogenititsdimensionen von Pflegekindern).3 So haben
mindestens 70 % der Pflege- und Heimkinder ein traumatisches Ereignis in
ihrer Herkunftsfamilie durchlebt. Uber die Hilfte der Kinder erlebte sequen-
tielle Traumatisierungen, zumeist innerhalb ihres Familiensystems (siche
hierzu Perez et al. 2011; Jaritz et al. 2008; Schmid et al. 2013). Somit stellen
fremdplatzierte Kinder und Jugendliche vermutlich die Gruppe im psychoso-
zialen Hilfesystem dar, die mit am hiufigsten schwerer Vernachlissigung
und/oder sexueller Gewalt ausgesetzt war (vgl. Astley et al. 2002)

4.2. Traumaentwicklungsstéorung

Trauma bezeichnet ein vitales Diskrepanzerlebnis zwischen bedrohlichen Si-
tuationsfaktoren und individuellen Bewiltigungsmoglichkeiten, das mit Ge-
tihlen von Hilflosigkeit und schutzloser Preisgabe einhergeht und so eine dau-
erhafte  Erschiitterung von  Selbst- und  Weltbild  bewirkt  (vgl.
Fischer/Riedesser 2009: 25).

Besonders bedeutsam fiir eine Typisierung von Kindheitstraumata ist die von
Terr (1995) vorgeschlagene Unterscheidung zwischen einem einmaligen trau-
matischen Ereignis (Typ I-Trauma) und einem komplexen, lingeren traumati-
schen Geschehen (Typ II). Beide Trauma-Typen fithren zu unterschiedlichen
Wahrnehmungen und lingerfristigen Konsequenzen. Da es sich in der vorlie-
genden Untersuchung um Pflegekinder handelt, also um lange bestehende
traumatische Situationsfaktoren in Verbindung mit Verlusten und u. a. Verlet-
zungen, wird das Augenmerk auf den Trauma-Typ II gelegt (siche hierzu
Abb. 1).

36 Die klinischen Untersuchungen bezogen sich meist auf fremdplatziert untergebrachte
Kinder und Jugendliche, wodurch an dieser Stelle auch Heimkinder mitbertcksichtigt wur-
den.
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Hierbei scheint im praktischen wie auch im wissenschaftlichen Bereich das
Konzept einer komplexen posttraumatischen Belastungsstorung? bei Kindern
oder einer Traumaentwicklungsstérung (Developmental Trauma Disorder)
immer mehr an Bedeutung zu gewinnen (van der Kolk 2005: 401-408). Die
Traumaentwicklungsstérung erscheint als neue Diagnose einer Traumafolge-
storung im DSM-V und im ICD-11, was angesichts der hohen Privalenz von
Vernachlissigung sowie psychischer, emotionaler und sexueller Gewalt gegen
Kinder angemessen ist (vgl. Hofmann 2014: 211).

Da es in der vorliegenden Arbeit um Pflegekinder geht, bei denen es in
ihrer frithen Entwicklungsphase zu Traumatisierungen durch ihre Bindungs-
personen kam, wird im folgenden Abschnitt auf die Bindungstraumatisierung

und die zugrunde liegende Bindungstheorie eingegangen.
4.2.1. Bindungstraumatisierung

Bowlby (1969) betrachtet Mutter und Saugling als Teilnehmer an einem selbst-
regulierenden System, dessen Teile einander wechselseitig bedingen. Die Bin-
dungstheorie verbindet dabei ethologisches, entwicklungspsychologisches,
systemisches und psychoanalytisches Denken. So befasst sie sich in ihren An-
nahmen mit den grundlegenden frithen Einfliissen auf die emotionale Ent-
wicklung des Kindes, wobei sie versucht, die Entstehung und Verinderung
von starken gefihlsmiBigen Bindungen zwischen Individuen im gesamten
menschlichen Lebenslauf zu erkliren (vgl. Brisch 2009: 35).

Bowlby (1976, 1983) verdeutlicht dabei das Verstindnis von Bindungbezie-
hungen mit vier Grundannahmen:
1. Enge emotionale Bindungen zwischen Individuen haben einen pri-

miren Status und eine biologische Funktion.

7 Die diagnostischen Kriterien der posttraumatischen Belastungsstérung (PTBS) werden
ausfuhrlich bei Hofmann (2014: 17-21) aufgefihrt.
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2. Einen erheblichen Einfluss auf die Entwicklung des Kindes und auf
das spitere Funktionieren seiner Persénlichkeit hat die Art, in der mit
ihm umgegangen wird.

3. Als Teil eines Organisationssystems muss das Bindungsverhalten ge-
sehen werden, welches sich ein »inneres Arbeitsmodell« des Selbst und
der anderen zunutze macht, an dem sich Erwartungen und Verhaltens-
planungen ausrichten kénnen.

4. Bindungsverhalten ist grundsitzlich verinderungsresistent. Trotzdem
gibt es ein immer vorhandenes Verinderungspotential, sodass es le-

benslang sowohl schidlichen wie auch gunstigen Einflissen zuging-
lich bleibt.

Hierbei sind all diese Grundannahmen zentral fiir das Verstindnis der Vorge-
schichte und der Erfahrungen von Kindern in Pflegearrangements (vgl. Steele
2009: 3306).

Eine sichere Bindung ist nach Bowlby eine gute Basis fiir die Persénlich-
keitsentwicklung und die Identitit. Dadurch stelle Bindung die Voraussetzung
fir Bildung und Exploration von dufleren neuen Erfahrungen sowie auch von
inneren Welten und Affekten dar. So gibt auch die Lingsschnittstudie der
Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG), welche die Bindungsentwicklung
und psychosoziale Anpassung von Pflegekindern untersuchten, Hoffnung be-
ziglich der vierten Grundannahme zum Verstindnis von Bindungsbezichun-
gen — zumal dort die Ergebnisse auf eine positive Entwicklung in der Bin-
dungssicherheit von Pflegekinder hindeuten, wenn diese bei Pflegeeltern mit
einer sicheren Bindungsreprisentation aufwuchsen.

Kommt es nun in der frithen Entwicklungsphase zu schwerwiegenden
Traumatisierungen durch Bindungspersonen, fithrt dies Brisch zufolge zu ei-
ner Bindungstraumatisierung (vgl. Brisch 2010). Je junger die Kinder hierbei
sind, umso mehr Bedeutung habe die schiitzende oder nicht schiitzende An-

wesenheit der nahen Bezugspersonen oder gar im schlimmsten Fall die Ver-
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nachléssigung oder aktive Vernachlissigung durch sie. So entstehen Bindungs-
storungen durch Traumatisierungen in der Sduglingszeit und im frithen Kin-
desalter. Verursacht werden diese durch Vernachlissigung, jeglicher Form von
kérperlicher, emotionaler, sexueller Gewalt durch die Bindungspersonen
selbst, aber auch durch die Zeugenschaft von Gewalt zwischen Bindungsper-
sonen (vgl. Hofmann 2014: 211; Brisch 2009). Da in diesem Lebensalter —
aufgrund des sehr geringen Entwicklungsstandes — nur eine eingeschrinkte
Fihigkeit besteht, stressvolle Ereignisse gut zu regulieren, sowie aufgrund der
fehlenden Empathie- und Mentalisierungstihigkeit der Kinder, sind die psy-
chopathologischen Konsequenzen und somit die Folgen aus diesen frithen
Traumatisierungen gravierend und bestehen oft lebenslang in schweren psy-
chopathologischen Entwicklungsstérungen (vgl. ebd.).

Der Zusammenbruch und das Fehlen eines gut versorgenden Familiensys-
tems stellen nach Schmid (2007) die Indikation fiir eine Fremdunterbringung
dar. Zu diesen miissen bei den Pflegekindern noch vielfiltige biologische Ri-
sikofaktoren addiert werden, zumal fremdplatzierte Kinder hdufig Nachkom-
men von psychisch kranken und suchtkranken Eltern seien (siche hierzu 2.2.,
sowie Schmid 2007, 2008, Schmid 2013).

Hierbei sind die Auswirkungen von Traumatisierung und Vernachlissi-
gung auf die Selbstregulation und Verhaltenssteuerung vielfiltig und fithren
zu diversen pidagogischen Problemen (vgl. Schmied 2008).

4.2.2. Traumafolgestérungen

Im Folgenden werden nun kurz einige typische Symptome komplexer Trauma-
folgestérungen und die pidagogischen Probleme, die sich daraus ergeben kén-
nen, exemplarisch aufgezeigt. Dabei wird vor allem auf das Handbuch der
Psychotraumatologie, unter dem Beitrag »Traumasensibilitit und traumapida-
gogische Konzepte in der Jugendhilfe«, von Marc Schmid und J6rg, M. Fegert

verwiesen.
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4.2.2.1.Probleme in der Beziehungsgestaltung
Hierbei konstatiert Schmid, dass der pidagogische Zugang zu den Kindern
und Jugendlichen — welche zumeist von ihren engsten Bezugspersonen Gewalt
erfahren haben — durch den oft vélligen Vertrauensverlust der Kinder in zwi-
schenmenschliche Beziehungen erschwert wird. Dadurch beeintrichtige das
interpersonelle Misstrauen und der Mangel an Bindung bei diesen Kindern
und Jugendlichen eine positive Kontaktaufnahme und Beziehungsgestaltung,
was hiufig zu erneuten Kontaktabbriichen auf Seiten des Helfersystems fiihre.
Andererseits fiirchteten sich diese Kinder und Jugendlichen vor zwischen-
menschlichen Kontakten und erneuten Beziechungsabbriichen. Hierbei trete
diese Angst vor Kontakten oft in Verbindung mit einem groflen Bediirfnis
nach optimaler Versorgung auf. Dies fithre hiufig zu einem Muster, bei der
Beziehungen erst idealisiert, aber bei der ersten Frustration ihrer Bindungsbe-
dirfnisse aufs heftigste abgewertet wiirden (vgl. Schmid 2008, 2010). Nach
Schmid und Fegert (2015) reinszenieren die betroffenen Kinder auch teilweise
unbewusst pathologische Bezichungsangebote. Hierbei wiederholen die Kin-
der und Jugendlichen ihre soziale Lerngeschichte, wobei sie bei der betreuen-
den Person dhnliche Gefiithle und Reaktionen auslésen wie sie es in ihrem Le-
bensverlauf bei traumatisierenden Bezugspersonen getan haben. Dies kénne
dazu fithren, dass gerade in der Phase, in der sich eine Beziechung zu der be-
treuenden Person entwickelt diese z. B. zu einem bestrafenden und aggressi-
ven Verhalten provoziert werden. Diese problematischen Verhaltensweisen
helfen den Kindern und Jugendlichen, die Beziehung so zu gestalten wie sie
sie kennen und glauben kontrollieren zu kénnen, zumal jede echte neue Be-
ziehung, welche sie an unbefriedigte Beziehungsbediirfnisse und Verluste er-
innert, bedrohlich und die Angst vor einer erneuten Verletzung zu grof3 ist.
Bei schwer vernachlissigten Kindern kénne das fehlende Urvertrauen in
Beziehungen und in die Versorgung durch erwachsene Bezugspersonen auch
dazu fihren, dass sie Nahrungsmittel horten oder stehlen, obwohl sie sehr gut
versorgt seien. Auch wiirden die vielfachen Schwierigkeiten bei komplex trau-
matisierten Kindern und Jugendlichen im Bereich der Wahrnehmung von
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Emotionen und sozialen Situationen dazu fithren, dass sie sich in neutralen
Situationen, insbesondere solche, in denen sie begrenzt und das Einhalten von
Regeln verlangt wiirde, sich bedroht fithlten und tberreagierten.

Meist seien diese Kinder und Jugendliche aufgrund defizitirer Erfahrun-
gen von positiven Eltern-Kind-Interaktionen und der damit verbundenen adi-
quaten, sensitiven Spiegelung der Emotionen erheblich eingeschrinkt, was zu
teilweise massiven Empathiedefiziten fithre und ein regelverletzendes und de-

linquentes Verhalten begiinstigen koénne (vgl. Schmid/Fegert 2015: 494).

4.2.2.2.Probleme im Bereich der Emotionsregulation
und Stresstoleranz

»Traumatisierte Menschen haben erhebliche Probleme mit der impli-
ziten und expliziten Emotionsregulation; diese zeigen sich einerseits in
Form einer Uberaktivierung und andererseits in einer Abstumpfung
und Betiubung« (Schmid 2013: 170).

Anhand von psychotraumatologischen Erkenntnissen gehen Schmid et al.
(2015) davon aus, dass traumatische Ereignisse durch klassische Konditionie-
rung mit Umgebungsbedingungen verkniipft seien. Dies bewirke, dass alle Sin-
nesreize, die mit dem traumatischen Ereignis assoziiert sind, heftige emotio-
nale Reaktionen auslésen und Kampf- wie auch Flucht-Reaktionen
hervorrufen kénne. Hierbei kénnten die traumatischen Ereignisse hdufig nur
mit Mingeln behaftet und verzerrt in die biografischen Zusammenhinge und
die Realitit eingeordnet werden, da die kognitive Verarbeitung im Rahmen der
dissoziativen Reaktion3® beeintrichtigt sei. Dadurch wiirden an sich harmlose
Reize, die mit dem traumatischen Ereignis assoziiert wurden (Trigger), bei den
Betroffenen heftige Emotionen auslésen. Diese Fehlwahrnehmung und die

daraus bedingten heftigen emotionalen Reaktionen wiirden noch durch die

38 Unter Dissoziation versteht man nach Schmid/Fegert (2015) Zustande, in denen die Kin-
der und Jugendlichen zwar kérperlich anwesend, aber kognitiv nicht aufnahmefahig sind.
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stindige Anspannung, unter der viele Betroffene litten verstirkt, da sie auf-
grund ihrer belasteten Lebenserfahrungen chronisch besonders stark aktiviert
und sensibilisiert seien.

Andererseits konnten nach Schmid et al. manche Betroffene emotionale
Empfindungen kaum wahrnehmen und auch nicht als Signalfunktion fir die
Verhaltenssteuerung nutzen, zumal sie in ihren invalidierenden Umgebungen,
in denen ihre Gefiihle nicht beachtet oder geringeschitzt wurden, keinen ada-
quaten Umgang mit ihren Gefiihlen lernen konnten. Zudem fithre die stindige
Konfrontation mit unangenehmen Emotionen, Spannungen und wiederhol-
tem traumatischem Stress zu einer gewissen emotionalen Taubheit, Abge-
stumpftheit und inneren Leere. Dadurch hitten diese Kinder und Jugendliche
zu ihren oft negierten und unterdriickten Gefiihlen wenig Zugang, was Prob-

lemverhalten auslése. So gehen z. B. aggressivem Verhalten hiufig ein Scham-
gefithl und/oder Angst voraus (ebd.: 494-495).

4.2.2.3.Schwdchen im Bereich der exekutiven Funktionen

Wenn Menschen wiederholt lebensbedrohlichen Ereignissen ausgesetzt waren,
seien sie nach Schmid et al. primir mit dem Uberleben im »Hier und Jetzt«
beschiftigt. Dadurch falle es thnen schwer, in die Zukunft zu schauen und
langfristig zu planen oder Belohnungen lange aufzuschieben. Dies fithre hiu-
tig dazu, dass impulsive Dinge gemacht werden, die langfristig negative Folgen
haben. Des Weiteren wiirden tiberdauernde, schwere Vernachlissigungserleb-
nisse in der frihen Kindheit zu kognitiven Defiziten fithren, welche nur teil-
weise wieder kompensiert werden kénnten und zwangsliufig zu Konzentrati-
ons- und Lerndefiziten fithrten. Hierbei sei die chronische Anspannung
(»Hyperarousal«) eine oft unterschitzte Traumafolge, welche sich auf die Auf-
merksamkeitsleistung und Planungsfihigkeit bei komplexen Aufgaben aus-
wirke. Diese Problematik fithre hiufig dazu, dass sich viele traumatisierte Kin-
der und Jugendliche auch in der Schule und im Beruf als selbstunwirksam
erleben und nicht selten auch in sonderschulischen Settings zu scheitern dro-

hen. So zeigten nach Schmid und Fegert viele traumatisierte Kinder bei den
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einfachsten schulischen Fertigkeiten extreme Defizite oder gingen gar jahre-
lang nicht in die Schule. Auch hitten viele dieser Kinder zahlreiche Strategien
entwickelt, um ihre Defizite (z. B. im Schreiben) zu tiberspielen oder zu ver-
meiden, da sie durch die an sie gestellten schulischen Anforderungen mit ihren
eigenen Schwichen konfrontiert werden und dabei Schamgefiihl empfinden.
So wiirden im Alltag die beschriebenen Schwichen in den exekutiven Funkti-
onen zu vielen Problemen fiihren, indem sie sich unmotiviert zeigten, Auftrige
vergessen und nicht zu Ende fithren wiirden, sowie komplexe Aufgaben oft
ungeschickt angehen und nicht l6sen kénnten (vgl. Schmid/Fegert 2015: 496-
497).

Des Weiteren hitten diese Kinder als eine mégliche Uberlebensstrategie
das »Totstellen« gesucht, welches in Gefahr dazu dient, dass der Angreifer, der
Aggressor, einen iibersicht. Hierbei wiirden sich die betroffenen Kinder ent-
scheiden, vollkommen unauffillig zu bleiben oder sich dumm zu stellen. Auf-
grund dessen wiirden sie automatisch von ihrer Umwelt nicht so viel in An-
spruch genommen und gefordert. Daneben wiirden auch die drei anderen
Uberlebensstrategien Imponiergehabe, Angriff oder Flucht dazu dienen, ihre
Anstrengungsverweigerung durchzusetzen (vgl. ebd.: 129). Ebenfalls gehére
zur Anstrengungsverweigerung dieser Kinder die Ablehnung von Hilfen (vgl.

ebd.: 99).

4.2.2.4.Erwartungen der Selbstwirksamkeit,
soziale Defizite und negatives Selbstbild

Eine zentrale Folge von sequentieller interpersoneller Traumatisierung, welche
insbesondere durch Bezugspersonen stattfand, sei nach Schmid und Fegert
eine wiederkehrende absolute Ohnmacht anderen Menschen gegeniiber. Dies
bewirke, dass viele traumatisierte Heranwachsende ihre Bedurfnisse im sozia-
len Umfeld nicht einbringen wiirden, Chancen in sozialen Kontakten nicht
wahrnehmen, keine Beziehung eingehen und Hilfsangebote der Bezugsperso-
nen nicht annehmen kénnten, da sie nicht damit rechneten, dass diese zuver-

lissig realisiert wirden. Thre Erwartung von Selbstunwirksamkeit kénne im
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Extremfall dazu fithren, wieder Opfer von Mobbing, kérperlicher oder sexu-
eller Gewalt zu werden. Es konne aber auch dazu fihren, dass die Heranwach-
senden ihre Bediirfnisse heimlich befriedigen oder mit einer gewissen Riick-
sichtslosigkeit durchsetzen, da sie nicht damit rechnen wiirden, dass andere
Menschen Riicksicht auf ihre Bedirfnisse nehmen kénnten.

Auch wiirde sich beim chronischen Erleben von Geringschitzung und ei-
ner Missachtung von Bediirfnissen ein negatives Selbstbild entwickeln, was bis
zum Selbsthass gehen kénne. Dies duf3ere sich in einer véllig unzureichenden
Selbstfiirsorge oder gar in Selbstverletzung und Suizidalitit. Nicht selten
kénne dies aber auch zu einem narzisstischen, fragilen, iberhéhten Selbstwert-
gefiihl fithren, so dass der Betroffene auf Krinkungen und Beschimpfungen
mit Aggression reagiere (vgl. Schmid/Fegert 2015: 497).

Nachdem nun in den vorhergehenden Kapiteln die fir diese Untersu-
chung notwendigen theoretischen Grundlagen dargestellt wurden, werden nun
im folgenden Kapitel die recherchierten nationalen und internationalen Stu-
dien aufgefiihrt, deren Ergebnisse relevant fiir meinen Forschungsschwer-
punkt — Bildungsverldufe bei Kinder und Jugendlichen die in Pflegefamilien

aufwachsen — sind.



5. Ansatze zur Erforschung

von Bildungsbiografien bei Kindern und Ju-
gendlichen, die in Pflegefamilien aufwach-
sen

Die Ergebnisse in Kapitel 2.2. beziiglich der psychosozialen Auswirkungen
von maladaptiven Erziehungsbedingungen in der Herkunftsfamilie der Pfle-
gekinder werfen im Hinblick auf den Schwerpunkt dieser Arbeit — sprich der
Weitergabe und Aneignung von Bildung und Kultur im pflegefamilidren Még-
lichkeitsraum — folgende Fragestellungen auf:

- Welche Auswirkungen haben die psychosozialen Belastungen der
Pflegekinder auf ihre schulische Entwicklung?

- Welche Risikofaktoren bedingen einen besonderen Unterstiitzungsbe-
darf?

Aufgrund des Umfangs der Fragestellungen liegen viele erkenntnisreiche Ex-
gebnisse vor. In Bezug auf meine Untersuchung werden im Folgenden nun

einige davon exemplarisch aufgefihrt.
5.1. Forschungsstand

5.1.1. Auswirkungen der psychosozialen Belastungen
der Pflegekinder auf ihre schulische Entwicklung

Nach Gibbons, Gallagher, Bell und Gorden (1995), welche in einer englischen
Lingsschnittstudie die Entwicklung von fast 150 misshandelten Kindern mehr
als zehn Jahre lang verfolgten, verlief die sozial-emotionale wie auch schuli-

sche Entwicklung bei den Pflegekindern im Vergleich zu anderen Jugendhilfe-
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settings am gunstigsten. Hierbei deckt sich die erh6hte Rate an Férderschul-
platz-ierungen mit internationalen Studien (vgl. Evans et al., 2004). So zeigten
sich in den US-amerikanischen Daten von Evans auf der Grundlage einer
Stichprobe von rund 3.500 Pflegekindern, dass 10 % davon einen unterdurch-
schnittlichen 1Q aufwiesen, knapp 90 % schulische und sprachliche Minder-
leistungen zeigten und ca. 40 % betrichtliche Leistungsriickstinde hatten. In-
sofern zeigt sich ein immenses Entwicklungsrisiko fiir die Pflegekinder (vgl.
Linderkamp et al. 2009). Nach Oysermann/Benbenis/Ben-Rabi (1992) lagen
die hiufigsten Probleme in den Bereichen Schulleistung (51 %), Selbstbild
(49 %), Identitit und Zugehérigkeit (47 %). Im Durchschnitt hatten die Kin-
der Probleme in zwei von zehn Bereichen (vgl. Linderkamp et al. 2009).
Meistens wurden die Schulleistungen wihrend der Familienpflege besser.
Laut der Untersuchung von Thorpe und Swart (1992) nahm die Zahl guter
Schiler von 18% auf 30% zu. Auch mochten mehr Kinder ihre Lehrer, waren
lernmotivierter und nahmen mehr an extracurricularen Aktivititen teil. Tim-
berlake und Verdieck (1987) stellten fest, dass 25 % der Pflegekinder aus ihrer
Stichprobe uberdurchschnittliche, 51 % durchschnittliche und 24 % unter-
durchschnittliche Schulleistungen erbrachten (vgl. Linderkamp et al. 2009). In
anderen Untersuchungen wurde allerdings festgestellt, dass die Pflegekinder
uberdurchschnittlich oft schlechte Schuler waren (Fanshel/Finch/Grundy
1990; Heath/Colton/Aldgate 1989; Heun 1984; Rowe et al. 1984). Hier konn-
ten sich Folgen von Deprivation, Trennungen von Bezugspersonen, Pflege-
stellenabbriichen, mangelnden sozialen Fertigkeiten, Resignation oder zu ge-

ringer Férderung von Lernaktivititen zeigen.
5.1.2. Zwischenbilanz
Blickt man nun auf den hier aufgefithrten Forschungsstand in Bezug auf die

schulische Entwicklung von Pflegekindern, zeigt sich, dass ihre problemati-

schen Vorerfahrungen ein immenses Entwicklungsrisiko insbesondere im
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schulischen Bereich mit sich bringen. Hervorzuheben ist hierbei, dass die Stu-
dien durchweg ein hohes Risiko fiir Pflegekinder, in Schule und Ausbildung
benachteiligt zu sein, belegen. Andererseits wurde anhand der Ergebnisse die-
ser Studien deutlich, dass diese Kinder und Jugendliche vom Aufwachsen in
einer Pflegefamilie profitieren. Diesbeziiglich sollen nun Studien herangezo-
gen werden, welche sich mit den Bedingungen des Aufwachsens in Pflegefa-
milien beschiftigen. Insbesondere sollen die Bedingungen erfasst werden, wel-
che den Kindern und Jugendlichen dort eine gute Perspektive bieten.

Wie in der hier vorliegenden Arbeit stellen die folgenden Studien die Pfle-
gekinder als Experten ihres eigenen Erlebens in den Mittelpunkt. Dabei ist es
fir diese Untersuchung von Interesse, wovon weitergegebene formale und

non-formale Bildungsprozesse beeinflusst werden.
5.1.3. Vorgestellte Studie: »Und jetzt sind wir erwachsen!«

Die Studie der Untersuchung: »Und jetzt sind wir erwachsenl«, wurde 2008 im
Auftrag des Stadtjugendamtes Miinchen durch den psychologischen Dienst
durchgefiihrt. Hierbei wurden 250 ehemalige Pflegekinder, die im Zeitraum
zwischen 1978-1991 geboren sind, angeschrieben. Davon nahmen 33 an der
Befragung mit verschiedenen Fragestellungen beztglich ihres Aufwachsens in
der Pflegefamilie, der Gestaltung der Kontakte zur Herkunftsfamilie sowie ih-
rer aktuellen Situation als Erwachsene teil.? Die Untersuchung wurde anhand
von Fragebogen, offenen Fragen und Interviews durchgefithrt (vgl. Kolbl-
Frohlich 2011: 4-5).40

3% Im Durchschnitt lebten die Befragten sechs Jahre in den Pflegefamilien und zwar im Alter
zwischen zwei bis 22 Jahren. Sie kamen zum Beispiel entweder mit 3 Monaten oder erst mit
15 Jahren in ihre Pflegefamilien und sind im Alter von sieben Jahren bis zum Alter von 22
Jahren ausgezogen. Zur Zeit der Befragung lebten sechs Befragte noch im Haushalt der
Pflegeeltern.

40 Bei der Untersuchung mussten die Befragten einen Fragebogen ausfillen, der die Daten
Uber die Person, Uber die Herkunftsfamilie, die Pflegefamilie und Uber die Kontakthaufig-
keit zur Herkunftsfamilie und Pflegefamilie enthielt. AuRerdem enthielt er eine Einschat-
zung zur Selbstbeurteilung. Dazu wurden bestimmte Persdnlichkeitsfaktoren, interperso-
nale Probleme, Beeintrachtigungen durch korperliche oder psychische Symptome und
Fragen zur psychischen Widerstandsfahigkeit abgefragt mit dem Ziel, die kdrperliche und
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5.1.3.1.Relevante Ergebnisse der Untersuchung fur diese Arbeit

Alle Teilnehmer der Befragung verfligten ber einen Schulabschluss. Hierbei
verfiigten mehr als ein Drittel der Befragten tiber einen Hauptschulabschluss
und knapp ein Drittel erlangte die Mittlere Reife. Die tbrigen Befragten er-
reichten zu nahezu gleichen Teilen einen qualifizierenden Abschluss sowie das
Abitur.

Andererseits wurde anhand der Interviews deutlich, dass viele Pflegekin-
der ein Problem mit ihrem Status als Pflegekind hatten. Indem sie sich anders
tihlten, nicht »normal« aufwuchsen bei den eigenen Eltern, sich weniger wert-
voll fithlten etc. Folgende Beispielaussagen lassen sich fiir diesen Punkt anfiih-
ren: »Immer die Frage, warum bist du ein Pflegekind, oder es wurde gefragt,
warum hei3t du so und dein Bruder so«, »Immer anders zu sein als die anderen,
die man im Bekanntenkreis, in der Schule hatte«, »Es war schwierig, genauso
viel wert zu sein wie ein eigenes Kind«. (vgl. ebd.: 8 ff.)

Als eine weitere Problematik wurden u. a. das Hin- und Hergerissensein
zwischen Pflege- und Herkunftsfamilie und die Beziehung zwischen den
Grofleltern und den Pflegeeltern benannt. So wurde die Qualitit der Bezie-
hung zu den Herkunftseltern iiberwiegend sowohl als »sehr negativ, als auch
»mittel« angegeben. Die Ergebnisse zeigen ansonsten ein sehr stark verteiltes
Bild im Gegensatz zu den schr eindeutigen Ergebnissen bei der Qualitit der
Beziehung zu den Pflegeeltern (s. u.).

Als positive Erfahrungen in der Pflegefamilie folgen nach den Items* »Be-
sondere Ereignisse« und »Liebe, Zuneigung und Vertrauen« im Ranking das
Item »Wissensvermittlung und die Vermittlung von Kulturtechniken«, gemein-
sam mit dem Item »Hilfe in schulischen Angelegenheiten und Freizeitaktivitd-

ten, sowie besondere Férderung«. Letztgenannte Items sind jeweils wichtige

seelische Gesundheit der ehemaligen Pflegekinder zu erfassen. Zusatzlich gab es offene
Fragen, vor allem zum Thema Traumatisierung, gute und schlechte Lebenserfahrungen
und zur Betreuung durch das Jugendamt und der derzeitigen Lebenszufriedenheit. Im per-
sonlichen Interview wurden zudem in zwei Testverfahren Nahe und Distanz, Einfluss und
Qualitat der wichtigsten Beziehungen erfasst. Es wurde nach bedeutsamen Erinnerungen
aus der Vergangenheit und nach personlichen Zielen gefragt, die die Befragten in ihrem
Verhalten im Alltag zu erreichen versuchen (vgl. KoIbl-Fréhlich 2011: 4 ff.).

41 Item: Element, Einheit (Duden 2010).



FORSCHUNGSSTAND 81

Faktoren im Hinblick auf die Bildungsbiografie der ehemaligen Pflegekinder
und die Vermittlung von Kulturtechniken an diese (vgl. ebd.). So zeigte sich
auch im Testverfahren seffdefining memories®?, dass gleich nach den Positionen
»Erholung«, »Freizeit«, »Abenteuer«, »Erlebnis«, der Position »Leistung und
Erfolg« ein hoher Stellenwert zugewiesen wird, die das Leben der Befragten
wesentlich geprigt hat und mit starken Emotionen verbunden ist. Auch ergab
sich bei der tberwiegenden Mehrheit der Befragten, dass sowohl die Pflege-
mutter als auch der Pflegevater grof3en Einfluss auf sie hatten und zu ihnen
ein nahes Beziehungsverhiltnis erlebt wurde. So gaben zwei Drittel der Be-
fragten an, dass sie gegenwirtig noch Kontakt zu ihren Pflegeeltern haben.
(vgl. ebd.)

Bei der Frage, ob es die »richtige Entscheidung war, in einer Pflegefamilie
aufgewachsen zu sein«, mit einer Skala von 1-10 (1= absolut falsche Entschei-
dung, 10 = absolut richtige Entscheidung) gaben 17 Befragte an, dass es die
absolut richtige Entscheidung war. Bei der Frage nach der »derzeitigen Le-
benszufriedenheit« mit einer Skala von 1-10 (1 = sehr unzufrieden, 10 = sehr
zufrieden) gaben acht Befragte an, sehr zufrieden zu sein. Auf der Grundlage
dieser Ergebnisse wurde zwischen den Pflegekindern verglichen, die mit ihrer
Unterbringung und ihrem Leben zufrieden waren und denen, die mit der Un-
terbringung und auch oft mit ihrem Leben unzufrieden waren. Es wurden fol-

gende Hypothesen aufgestellt:

Pflegeeltern, deren Pflegekinder mit der Unterbringung in der Pflegefamilie
zufrieden waren und die sich positiv entwickelt haben, waren Pflegeeltern:
- denen es gelungen ist, den Pflegekindern ein Getithl von Zugehdrig-
keit zu vermitteln und sie in die Familie zu integrieren.
- die ihre Pflegekinder genauso behandelten wie ihre leiblichen Kinder.
- die ihre Pflegekinder geliebt, anerkannt und wertgeschitzt haben.

- die ansprechbar und fiir ihre Pflegekinder verfiigbar waren.

42 |n diesem Verfahren wurde bei den ehemaligen Pflegekindern nach funf wichtigen, be-
deutsamen Erinnerungen gefragt, die mindestens ein Jahr zurticklagen, das Leben der Be-
fragten wesentlich gepragt haben und mit starken Emotionen verbunden sind.



82 ANSATZE ZUR ERFORSCHUNG VON BILDUNGSBIOGRAFIEN

- die ihre Pflegekinder geférdert haben und sie in schulischen Belangen
unterstlitzt haben.

- die mit zustindigen Fachkriften im Pflegekinderdienst und anderen
Institutionen (z. B. Schule) kooperierten.

- die sich nicht selbst tiberforderten durch die Aufnahme von zu vielen

Pflegekindern.

5.1.3.2.Zwischenbilanz

Um den Pflegekindern eine gute Perspektive zu ermdglichen, scheint es nach
den Ergebnissen der Studie und im Hinblick auf meine Untersuchung bedeut-
sam, dass sie in die Pflegefamilie integriert sind und dort Liebe, Anerkennung
und Wertschitzung erfahren. Da sich aber auch zeigte, dass die Qualitit der
Beziehung zu den Herkunftseltern hiufig von den ehemaligen Pflegekindern
als sehr schlecht eingeschitzt wurde, weist dieser Faktor auf eine psychosozi-
ale Belastung dieser hin.

Des Weiteren zeigte sich im Hinblick auf die Bildungsbiografie von Pfle-
gekindern, dass die ehemaligen, erwachsenen Pflegekinder sehr stolz auf ihren
Schulabschluss und ihre Berufsausbildung sind. Dies verweist auf die Bedeut-
samkeit einer Férderung und Unterstiitzung dieser Kinder und Jugendlichen
in schulischen Belangen. Hierbei ist es sowohl von den Pflegeeltern als auch
von Seiten des Jugendamtes notwendig, Kinder und Jugendliche in Pflegefa-
milien im Hinblick auf ihre Schul- und Berufslaufbahn bestmdglich zu f61-
dern. Pflegeeltern sollten aus diesem Grund guten Kontakt zu Lehrkriften
halten, Elternsprechstunden wahrnehmen, Hausaufgaben begleiten oder ent-
sprechende Hilfen initiieren. Besonders winschenswert wire, dass das Jugend-

amt solche Hilfen finanziert (vgl. ebd.).
5.1.4. Vorgestellte Studie: »Jenseits von Ersatz und Erganzung«

Die Studie der Untersuchung: »Jenseits von Ersatz und Ergidnzung. Die Pfle-

gefamilie als eine andere Familie«, wurde im Jahre 2001 als DFG-Projekt am
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Institut fiir Soziologie der Universitit Jena ins Leben gerufen.®3 Ziel dieser
Studie war es, das Verstindnis der komplizierten Prozesse, die mit dem Auf-
wachsen in Pflegefamilien verbunden sind, durch die Ermittlung differenzier-
ter Erkenntnisse zu verbessern. Dabei war ein zentrales Ziel der Forschung,
theoretisch begriindete Antworten auf die Frage zu finden, welche Faktoren
Autonomiebildungsprozesse von Pflegekindern stabilisieren und unterstiitzen.
Dafiir wurden grundlagenbezogene sozialisationstheoretische Fragestellungen
verfolgt, mit dem Hauptaugenmerk auf den Identititsbildungsprozess und die
identititsférdernden Rahmenbedingungen.* Entscheidendes Merkmal gelin-
gender Identititsentwicklung ist im Rahmen der Studie, wie es Pflegekindern
gelingt, Widerspriichliches, Verschiedenartiges und sich Verinderndes in ihren
Leben zu integrieren, um damit zu einer autonomen Lebenspraxis befdhigt zu
werden.

Zielgruppe waren junge Erwachsene nach Abschluss ihrer Unterbringung
in Pflegefamilien im Alter zwischen 20 und 32 Jahren, zusammen mit ihrer
letzten Pflegefamilie und (nach Méglichkeit) ihren Herkunftseltern. Die Aus-
wertung erfolgte nach der Methode der fallrekonstruktiven Familienforschung
(vgl. Hildenbrand 1999 bzw. 2005).45

4 Der offizielle Titel lautet: »Offentliche Sozialisation. Ein Beitrag zur Entwicklung einer The-
orie der Identitatsbildung und gelingender Lebenspraxis unter den Bedingungen &ffentli-
cher Erziehungshilfe am Beispiel des Sozialisationsmilieus Pflegefamilie« (Gehres 2005).

4 Eine gelungene Identitatsentwicklung bedeutet zunachst ganz allgemein die Fahigkeit
von Pflegekindern, ihre eigene Lebensgeschichte zu verstehen sowie Uber Ressourcen zu
verfligen, die ihnen im Kontakt und in der Beziehung mit anderen Menschen zu »eigen-
standigen und kreativen Denken und Handeln« (Straub 1998: 77) verhelfen.

4 Hierfur wurden folgende Quellen als Daten fur die Untersuchung genutzt:
Familiengeschichtliche Gesprache mit ehemaligen Pflegeeltern und ihrem ehemaligen Pfle-
gekind, sowie nach Méglichkeit auch der jeweilige Lebenspartner und die leiblichen Eltern.
Biografische Einzelinterviews mit dem ehemaligen Pflegekind, evtl. Eltern, Pflegeeltern. Die
Erstellung und Auswertung von Genogrammen sowohl zur Herkunftsfamilie als auch fur
die Pflegefamilien. Expertengesprache und Gruppendiskussion mit leiblichen Kindern, Pfle-
gekindern und Pflegegeschwistern im Alter zwischen 15 und 25 Jahren.



84 ANSATZE ZUR ERFORSCHUNG VON BILDUNGSBIOGRAFIEN

5.1.4.1.Relevante Ergebnisse

Obwohl Pflegeverhiltnisse durch eine widerspriichliche strukturelle Aus-
gangslage gekennzeichnet sind,* ergaben die Fallanalysen, dass es — unabhin-
gig vom jeweiligen Selbstverstindnis von Pflegefamilien als Ersatz- oder Er-
ginzungsfamilie — beim Zusammenleben zwischen Pflegeeltern und
Pflegekindern im Alltag zu einer Vermischung von diffusen und spezifischen
Beziehungsanteilen kommt. Bis auf Weiteres entsteht eine unbedingte Solida-
ritdt. Daher ist es in der Alltagspraxis nicht bedeutsam, den Widerspruch zwi-
schen diffuser und rollenférmiger Sozialbeziehung, der fiir das Pflegeverhilt-
nis konstitutiv ist, zu iberwinden, sondern stattdessen so damit umzugehen,
dass eine Zusammenarbeit zwischen den Pflegeeltern und den Herkunftsel-
tern méglich wird. Dies bedeutet, dass sich alle beteiligten Akteure darin einig
werden, dass sie gemeinsam fiir die Sozialisation des Pflegekindes verantwort-
lich sind. Dies trdgt dazu bei, dass auch jeder Beteiligte auf seine Weise das
Ausschopfen von Handlungsspielriumen der betreuten Kinder und Jugendli-
chen férdern kann. Dafir beispielhaft ist die sogenannte »Milieupflege«,*” bei
der vor allem die Bedeutung von aullerfamilidren Sozialisationseinfliissen fir
die Identititsentwicklung von Pflegekindern in der Adoleszenz deutlich wird.
(vgl. Gehres 2005: 17)

Insbesondere ldsst sich das Ringen um Normalitit*® in der Pflegefamilie
als ein weiterer zentraler Faktor fiir das Gelingen von Identititsbildungspro-
zessen in Pflegefamilien erkennen. So ldsst sich in der Lebenspraxis von Pfle-
gefamilien wahrnehmen, dass das Zusammenleben in der Form des »Als-ob«

praktiziert wird. Dabei wird so getan, als ob es sich bei diesem Familienmodell

46 pflegefamilien sind gekennzeichnet durch primar rollenférmig begriindete und gerahmte
Sozialbeziehungen, im Gegensatz zu diffus strukturierten familidaren Milieus. Siehe hierzu
die familiensoziologische Theorie von Parson (1968: 73ff) und deren Weiterfiihrung von
Oevermann (1997 und 2004). Siehe hierzu auch 2.1. Pflegeverhaltnis als Form der Fremd-
unterbringung.

47 Bei der Milieupflege kommt es, kurzgefasst, darauf an, dass die Pflegeeltern das Pflege-
verhaltnis so rahmen, dass moglichst viele sozialisatorische Ressourcen der von ihnen be-
treuten Pflegekinder flr den Autonomiebildungsprozess genutzt werden kdnnen. (Gehres
2005)

48 Als »Normal« wird hierbei eine Familie betrachtet, die aus Vater, Mutter und leiblichen
Kindern besteht (vgl. Gehres & Hildenbrand 2008: 16).



FORSCHUNGSSTAND 85

um eine leiblich fundierte Familie handelt, bei der eine generativ begriindete
Lebensgeschichte existiert (siche hierzu auch 2.1. Pflegeverhiltnis als Form
der Fremdunterbringung). Entsprechend dem Umgang mit den Familiengren-
zen und damit auch mit dem Selbstverstindnis der Pflegefamilie als Ersatz-
oder Erginzung der Ursprungsfamilie hat dieses Ringen einen férdernden o-
der einen hindernden Einfluss auf den Sozialisationsprozess. (vgl. ebd.: 17-
18.)

Ein zum Verstindnis von Sozialisationsprozessen in Pflegefamilien be-
deutsamer Aspekt bezieht sich auf die eigenen Erfahrungen von Pflegeeltern.
Haben diese selbst in ihrer Biografie und generationellen Einbindung soziale
Desintegration erlebt (z. B. Erfahrungen mit Flucht, Vertreibung und Verstri-
ckung in den Nationalsozialismus) werden Pflegeeltern zu »Experten fiir
Fremdheit«. Diese Erfahrungen von Milieuwechseln und der Notwendigkeit
der Integration in neue Lebenszusammenhinge der eigenen Lebensgeschichte
von Pflegeeltern bilden eine konstruktive Grundlage fiir einen sich stabilisie-
renden Sozialisationsprozess der Pflegekinder.

Die beste Grundlage dafiir, sowohl die Komplexitit 6ffentlicher Sozialisa-
tionsprozesse besser zu verstehen als auch die Identitdtsbildungsprozesse von
Pflegekindern besser rahmen zu kénnen und wenn nétig aktiv zu gestalten, ist
ein offener und reflektierter Umgang mit den Konstitutionsbedingungen pfle-
gefamilialer Sozialisation sowie der doppelten Elternschaft aller am Prozess
beteiligten Akteure. Dann kann die Konfrontation von Pflegekindern mit zwei
Modellen familidrer Sozialisation (Pflegefamilien- und Herkunftsfamilienmo-
dell) als Ressource fiir die differenzierte Ausbildung der Kernkompetenzen
insbesondere Perspektiveniibernahme und Ambiguititstoleranz (die Fihigkeit,
mehrdeutige Situationen und widerspriichliche Handlungsweisen zu ertragen),
ebenso wie zur Heranbildung eines eigenstindigen Lebensentwurfs genutzt
werden. Wenn Pflegeeltern die leiblichen Eltern als Reprisentanten eines an-
deren, nur unzulinglich ausgestatteten Familienmodells verstehen, das zent-

rale Entwicklungsaufgaben ihrer Kinder nicht geniigend unterstiitzen kann
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und daher auf die Hilfe der Pflegeeltern angewiesen ist, kénnen die Pflegeel-
tern Herkunftseltern begegnen und eine partielle Kooperation mit ihnen an-
streben. (vgl. ebd.: 18)

5.1.4.2.Zwischenbilanz

Die Studie legt nahe, den bisherigen Pflegeelternkonzepten der Ersatz- und
Erginzungsfamilie eine dritte Position des Umgangs mit doppelter Eltern-
schaft gegeniiberzustellen, welche die beiden bisherigen Modelle integriert.
Hierbei wurde anhand der Fallanalysen ehemaliger Pflegekinder herausgefun-
den, dass fachlich anspruchsvolle Pflegeeltern in der Lage sind, zwischen den
beiden Pflegeelternkonzepten variabel zu agieren. Sie kénnen des Weiteren das
Zusammenleben mit dem Pflegekind so gestalten, als ob auch fiir die Pflege-
familie familidre Strukturen gelten und fiir ihr Pflegekind das Milieu als Erfah-
rungsraum fir dessen Identitdtsbildungsprozess nutzen. So geht es in diesem
Forschungsprojekt darum, eine neue Perspektive fiir die Sozialisation von Kin-
dern und Jugendlichen in Pflegefamilien vorzustellen. Hierbei soll das Kon-
zept der Pflegefamilie als eine andere Familie genutzt werden, um dadurch
optimale Spielrdume fiir den Autonomiebildungsprozess der Pflegekinder zu
gewihrleisten (vgl. ebd.: 2).

5.1.4.3.Relevanten Ergebnisse dieser Untersuchung

- Der Anspruch, Herkunftseltern ersetzen zu wollen, ist strukturell
nicht einlésbar und identitdtstheoretisch problematisch, da damit die
Problematik der doppelten Elternschaft eher verborgen wird als dass
nach Moglichkeiten der Zusammenarbeit mit der Herkunftsfamilie,
dem Pflegekind und den Pflegeeltern zu suchen, welche dem Pflege-
kind neue Perspektiven fiir seinen Identititsbildungsprozess eréffnen
kénnen (vgl. ebd.: 6).
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- Eine gelingende Zusammenarbeit zwischen Herkunftselternteilen und
den Pflegeeltern stellt insofern eine Ressource flir den Autonomiebil-
dungsprozess dar, indem sie ithnen ermdglicht, beide Familienmodelle
(Herkunfts- und Pflegefamilie) zu nutzen, um Identititsspielrdiume zu
erproben (vgl. ebd.: 11).

- Einen bedeutsamen Aspekt fiir die Sozialisationsprozesse in Pflegefa-
milien stellen die eigenen Erfahrungen von Pflegeeltern dar, wenn
diese selbst soziale Desintegration erlebten und dadurch zu »Experten
fir Fremdheit« wurden (vgl. ebd.: 18).

5.1.5. Studie: »ldentitatsbildung und Lebensverlaufe
bei Pflegekindern«

Die ausfithrlich unter 5.1.4. dargestellte Untersuchung basiert auf einem em-
pirischen Forschungsprojekt der Universitit Jena tber Identititsbildung und
Lebensverldufe bei Pflegekindern von Gehres, W., Hildenbrand, B. (2008).

Zu Beginn der Studie wurden die Perspektiven der Forschung zum Aufwach-
sen in einer Pflegefamilie untersucht, indem allgemeine theoretische Hinter-
griinde und Forschungsergebnisse zu dieser Thematik dargestellt wurden. Die
daraus gewonnenen Ergebnisse gestalteten sich folgendermal3en:

Das Forschungsinteresse am Pflegewesen (bzw. an den Problemen im
Pflegewesen) ist im Vergleich zum Forschungsinteresse an stationdrer Unter-
bringung der Jugendhilfe eher gering (vgl. Maywald & Wiedmann 1997: 12).
So liegen seit 1950 nur 13 gréBere Forschungsarbeiten im deutschsprachigen
Raum vor.# Hierbei sind die erkenntnisleitenden Fragestellungen wie in den
meisten anderen Studien mit Ausnahme von Dithrssen (1958) und Junker et al.

(1978) an sehr spezifischen Themen orientiert, wobei sie allenfalls am Rande

4 Siehe hierzu: Duhrssen 1955; Blandow 1972; Junker u. a. 1978; Kwapil 1987; Kumer u. a.
1988; Kotter 1994; Guthoff & Jordan 1997; Muller-Schlottmann 1998; Blandow u. a. 1999;
Rahel-Gassmann 2000; Steimer 2000; Faltermeier 2001; Marmann 2005.
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Identititsbildungsprozesse sowie die mittel- und langfristige biografische Ent-
wicklung der Pflegekinder beriicksichtigen. So werden dariiber hinaus sehr
spezifische, auf die Pflegefamilie bezogene Gesichtspunkte wie z. B. die Qua-
litdt der Kooperation und gegenseitigen Achtung zwischen verschiedenen Hel-
tergruppen, Pflegeeltern und leiblichen Eltern behandelt (z. B. Blandow 1972,
Junker et al. 1978).

Die Forschung iiber Pflegekinder spielt dagegen im angelsdchsischen
Raum eine gréBere Rolle.?? So erwihnt u. a. McDonald (1996) 29 retrospektive
Studien in den USA zwischen 1960 und 1992.5 Vor und seit Beginn der »Loo-
king after children«-Initiative im Jahr 1987 sind in GroB3britannien zahlreiche
empirische Arbeiten entstanden,’? die der individuellen Entwicklung und Per-
sonlichkeitsbildung der Hilfeadressaten einen gréBeren Raum einrdumen.

In erster Linie wird in diesen Untersuchungen das Gelingen einer Soziali-
sation in den Pflegefamilien anhand von »funktionalen« Gesellschaftskriterien
wie schulische, berufliche, rechtliche, beziehungsmillige, gesundheitliche und
soziale Entwicklung gemessen. Da es keine auf den Einzelfall bezogene For-
schung gibt, welche diese Einzelaspekte integriert, weisen Colla et al. (1999: 4)
hinsichtlich der Forschungslage in Europa darauf hin, dass neben den quanti-
tativ verfahrenden empirischen Untersuchungen dringend eine biografisch ak-
zentuierte Forschung notwendig sei, um die Wirkung des Pflegekinderwesens
sowie der Heimerziehung zu erfassen und zu beurteilen. Nur auf diesem Weg
kann eine Theorie jener basalen Bedurfnisse von jungen Menschen entwickelt
werden, welche fir eine angemessene Hilfe und Betreuung der fremdunterge-
brachten Kinder und Jugendliche unabweislich ist (vgl. Gehres & Hilden-
brand 2008: 17).

Meist bezichen sich die Studien, die Sozialisationsprozesse bei Kindern

und Jugendlichen in der Pflegefamilie untersuchen, auf die Bindungstheorie.

50 Schon wegen der im Verhaltnis zur Heimerziehung groReren Bedeutung dieser Hilfsform.
*1Z. B. Zimmermann1982; Festinger 1983; Rowe u. a. 1984; Fansel/Finch/Grundy 1990.

527. B. Millham, Bullock 1986; Parker u. a. 1991; Jackson 1995; Rowe u. a. 1984, Ubersicht
bei Colton u. a. und Axford u. a. 2005.
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In der Bindungsforschung werden Bindungserfahrungen und deren Entwick-
lungsdynamik als zentraler Bezugspunkt von Identititsbildungsprozessen ver-
standen (Hopf 2005). Wird aber die Bindungstheorie zum dominanten oder
gar alleinigen Erklirungsmodell fiir Individuierungsprozesse erklirt, dann
wurde iibersehen, dass Menschen trotz widriger Umstinde gedeihen kénnen
(vgl. Welter-Enderlin & Hildenbrand 2006), sowie dass bei der Identititsent-
wicklung des Kindes die leibliche Herkunft eine zentrale Rolle spielt und dass
signifikante Andere aulerhalb der unmittelbaren Familienbezichungen, so-
wohl in der leiblichen als auch in der Pflegefamilie zwar nicht kompensieren,
aber dennoch ausgleichend wirken kénnen (vgl. Hildenbrand 2007).

In den englischen Studien wird die doppelte Elternschaft als integraler Be-
standteil von Pflegeverhiltnissen verstanden, wobei die Herkunftsfamilie nicht
ausgegrenzt bzw. als den Sozialisationsprozess einschrinkend konnotiert wird
(vgl. Beek & Schofield 2004, Neil & Howe 2004, Wilson & Sinclair
2004: 165 ff)). Aufgrund ihrer Forschungsergebnisse schliet Schofield
(2003: 207 ft.), dass die Entwicklung von Pflegekindern am besten in finf So-
zialisationsbereichen durch Pflegepersonen unterstiitzt werden kann. Diese
werden im Aufbau einer stabilen Bindung, in einer auf Selbstwirksamkeit des
Kindes orientierte Fiirsorge, in einer reflexiven Handlungspraxis der Pflege-
personen, einer weitgehenden Gewihrung pflegefamilidrer Zugehorigkeit ein-
schlieBlich der Akzeptanz leiblicher Eltern sowie in der Unterstlitzung einer
resilienten Haltung der Pflegekinder geschen.

In der echer grundlagenorientierten ethnografischen Studie von
Swartz (2005) »Parenting for the State«, wurde ein freier Triger im GroB3raum
Los Angeles untersucht, welcher Pflegeverhiltnisse vermittelt und begleitet.
Leider konnte im Rahmen der Untersuchung neben den interviewten Pflege-
eltern, Sozialarbeitern und Argenturleiter die Pflegekinder selbst und ihre leib-
lichen Eltern nicht befragt werden (Swartz 2005: 15).

Die Ergebnisse der Studie verwiesen darauf, dass die Antworten auf die
Probleme des Pflegekinderwesens nicht in aufwendigen Kontrollmechanis-

men liegen. Stattdessen gilt es zu verstehen, welches die Perspektiven und die
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Bedirfnisse aller Teilnehmer an einem Pflegeverhiltnis sind, um ein System
zu entwickeln, dass diese Beitrige und Bedirfnisse anerkennt (vgl. ebd.: 150).
So sieht auch Wozniak (2002: 216) im Befund ihrer Studie die geringe Aner-
kennung der sozialisatorischen Kompetenz von Pflegeeltern durch betreuende
Sozialarbeiter fiir problematisch an.

Des Weiteren sieht Swartz (2005: 5) ein Problem in der geringen Beriick-
sichtigung von ethnischen Aspekten und unterschichtspezifischen Normen
und Werten in der mittelschichtsorientierten Jugendhilfe und der Mehrzahl der

Ptlegepersonen.

5.1.5.1.Relevante Ergebnisse dieser Untersuchung
Nachdem die allgemeinen theoretischen Hintergriinde und Forschungsergeb-
nisse zur Thematik des Aufwachsens von Pflegekindern in Pflegefamilien dar-
gestellt wurden, folgte die These, dass sich Herkunfts- und Pflegefamilien
grundlegend voneinander unterscheiden. Diese wurde auf der theoretischen
Basis struktureller Ansitze der soziologischen Sozialisationstheorie begriin-
det.” Daraus resultierte die zwangsliufige Annahme, dass die eine Familien-
form die andere nicht ersetzen kann (vgl. Gehres & Hildenbrand 2008: 22).

Danach erfolgte die Untersuchung, welche einer interpretativen fallrekon-
struktiven Methodik zugrunde lag. Die Formen von Pflegeverhiltnissen wur-
den anhand von Fallmonografien dargestellt. Niheres zu Sampling, Fragestel-
lungen und den Ergebnissen der Untersuchung wurde schon unter der
Studie: Jenseits von Ersatz und Erginzung: Die Pflegefamilie als eine andere
Familie (Gehres 2005), beschrieben.

Trotzdem sind noch folgende Ergidnzungen, bezogen auf mein For-
schungsthema, der noch nicht benannten Ergebnissen dieser Studie hervorzu-
heben:

53 Siehe hierzu Parson 1981, Oevermann 2001, Allert 1998, Hildenbrand 2002.
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Es kann keine Priferenz fir einen bestimmten Pflegeelterntypus ausgespro-
chen werden, wobei aber auch nicht alle Pflegeelterntypen fir alle Sozialisati-
onsphasen gleichermal3en geeignet sind. Hierbei ist die fallspezifische Prob-
lemstellung und Bewiltigung das entscheidende Kriterium. Die Milieupflege
ist vor allem fiir Pflegekinder in der Adoleszenz sinnvoll. Die Verwandt-
schaftspflege kann auch die Position der leiblichen Eltern nicht ersetzen, sie
hat jedoch den Vorteil, dass es hier schon bereits definierte Positionen des
Verwandtschaftssystems gibt, welche problemlos gelebt werden kénnen.

So ist eine fachlich informierte Pflegefamilie wirksam, indem diese jene
Prozesse fordert die bewirken, dass Pflegekinder das Angebot einer Unter-
bringung in einer Pflegefamilie annehmen kénnen (Resilienz), ohne dass sie
die doppelte Elternschaft als faktische lebensgeschichtliche Grundlage ihrer
Identitit verleugnen mussen (vgl. Gehres & Hildenbrand 2008: 122-123).

5.1.5.2.Zwischenbilanz
Die Studie belegt, dass das Interesse fiir das Pflegewesen im Vergleich zur
stationdren Unterbringung im deutschsprachigen Raum echer gering ist,
wodurch nur wenige gréBere Forschungsarbeiten vorliegen. Diese interessie-
ren sich wiederum eher fiir spezifische Themen und beriicksichtigen kaum,
und wenn dann nur am Rande, Identititsbildungsprozesse und die biografi-
sche Entwicklung der Pflegekinder. Im angelsichsischen Raum hingegen ent-
standen zahlreiche empirische Arbeiten, welche der Entwicklung und Persén-
lichkeitsentwicklung der Pflegekinder einen gréBeren Raum einrdumen, aber
wiederum den Untersuchungsfokus tber das Gelingen einer Sozialisation in
den Pflegefamilien auf einzelne funktionale Gesellschaftskriterien reduzieren.
Um diese Einzelaspekte nun zu integrieren, bedarf es neben den zahlreichen
quantitativen Untersuchungen eine einzelfallbezogene, biografisch akzentu-
ierte Forschung (vgl. ebd.: 17-18).

So war vor dem Erscheinen der vorliegenden Studie kaum empirisch fun-
diertes Wissen dariiber vorhanden, wie die Identititsentwicklung bei Pflege-
kindern erfolgt. Anhand der Untersuchung wurde deutlich: Die Entwicklung
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von Identitit findet bei Pflegekindern im Spannungsverhiltnis zwischen der
Suche nach Zugehérigkeit und Geborgenheit bei der Pflegefamilie und dem
Bediirfnis der Auseinandersetzung mit der eigenen Herkunft insbesondere mit
den leiblichen Eltern statt. Dies verdeutlicht, welchen vielschichtigen Einflis-
sen Pflegeverhiltnisse ausgesetzt sind und wie stark die biografischen Erfah-
rungen aller Akteure das Arrangement beeinflussen (vgl. ebd.: 123).

Der Streit um die Pflegefamilientypen (Ersatz- und Erginzungsfamilie)
wurden als ideologische Positionen enthllt, die der Realitit von Pflegeverhilt-
nissen nicht entspricht. Hierbei eréffnen die herausgearbeiteten Differenzie-
rungen von Pflegefamilientypen mit spezifischen Ressourcen und Risiken ei-
nen neuen Blick auf Pflegeverhiltnisse, der auch in der Praxis neue
Handlungsoptionen eréffnen kann (vgl. ebd.: 126). Andererseits erscheinen
die Anforderungen, welche an die fachlich orientierte Pflegefamilie gestellt
werden, sehr hoch und fiir die Praxis kaum realisierbar. Wichtig wire hierbei,
den jeweiligen Pflegefamilien angemessene professionelle Unterstiitzung zu
gewihren, um deren Ressourcen und Schwichen zu erkennen und angemes-
sene professionelle Unterstiitzungsformen zu entwickeln. Dadurch lief3e sich
auch die Anerkennung der sozialisatorischen Kompetenz von Pflegeeltern
durch die betreuenden Sozialarbeiter steigern, aber auch eine Unterstiitzung
fir die Umsetzung einer reflexiven Handlungspraxis bieten (siche hierzu
Swartz 2005; Wozniak 2002). Diesbeziiglich liegt der Untersuchung in Bezug

auf die Fragestellung nach Ressourcen noch weiterer Forschungsbedarf vor.

5.1.6. Vorgestellte Studie:
»Die Zusammenarbeit von Pflegefamilie und
Herkunftsfamilie in dauerhaften Pflegeverhaltnissen«

Eine weitere Forschungsarbeit, die die jeweiligen Sichtweisen, Interaktionen
und Umgangsstrategien der beteiligten Akteure aus Pflegefamilien und Her-

kunftsfamilien in ihren wechselseitigen Wirkungen auf das jeweilige Verhalten
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sowie auf die Identititsbildung der Pflegekinder berticksichtigt, ist die von
Stefanie Sauer (2008).

Die rekonstruktive Forschungsarbeit »Die Zusammenarbeit von Pflegefa-
milien und Herkunftsfamilien in dauerhaften Pflegeverhiltnissen. Wieder-
spriiche und Bewiltigungsstrategien doppelter Elternschaft«, wurde im Rah-
men ihrer Dissertation 2008 durchgefithrt. Sie beleuchtet die sich in der
sozialen Praxis hdufig als konflikt- und spannungsgeladen gestaltende Zusam-
menarbeit zwischen Pflegefamilie und Herkunftsfamilie. Das Ziel der Studie
war, Aspekte zu entdecken, welche fiir das Gelingen von Kooperation zwi-
schen Pflegefamilie und Herkunftsfamilie eine Rolle spielen (vgl. Sauer
2008: 84).

Das methodische Vorgehen dieser Forschungsarbeit bestand aus einer eth-
nografischen Studie nach dem Ansatz der fallrekonstruktiven Familienfor-
schung (Hildenbrand 1991). Der dort aufgefiithrte Fall ist ein Pflegeverhiltnis
bestehend aus Mitgliedern von Pflegefamilie und Herkunftsfamilie. Die Da-
tenerhebung fand mittels biografisch-narrativer Einzelinterviews; teilnechmen-

der Beobachtungen und Familiengesprichen statt (vgl. Sauer 2008: 85 ff.).

5.1.6.1.Die fiir diese Arbeit relevanten Ergebnisse
dieser Untersuchung

Es ist abhdngig von der Perspektive und vom Betrachter, ob die Kooperation
zwischen den Pflege- und Herkunftseltern als gelungen bezeichnet werden
kann. Grundlage fiir das Gelingen von Kooperationsbeziechungen ist der Auf-
bau eciner Vertrauensbeziechung zwischen Pflege- und Herkunftsfamilie. Hier-
bei hingt die Art und Weise der Kooperation davon ab, wie die individuellen
und familienbiografischen Muster zusammenpassen. So kann eine gelingende
Kooperation bei den Herkunftseltern das subjektive Gefiithl der Rehabilitie-
rung als Eltern bewirken. Hierbei kénnen sich Kooperations-beziehungen
dann einstellen, wenn Pflegeeltern und Herkunftseltern davon profitieren.

Eine fehlende Verstindigung uber Ziele und Differenzen verhindert eine



94 ANSATZE ZUR ERFORSCHUNG VON BILDUNGSBIOGRAFIEN

gleichberechtigte Kooperation im Interesse des Kindes. Dabei kann eine har-
monische Kooperation zwischen Pflege- und Herkunftseltern zur Konkur-

renzvermeidung wesentliche Bediirfnisse und Interessen des Pflegekindes

Ubersehen (ebd.: 315 ff.).

5.1.6.2.Zwischenbilanz

Die Forschungsergebnisse legen nahe, dass die Ressourcen der Beteiligten
nicht genutzt wurden. Eine Gestaltung des Pflegeverhiltnisses im Interesse
des Pflegekindes hingt entscheidend mit der fehlenden Beratung und Beglei-
tung des Pflegeverhiltnisses durch professionelle Fachkrifte zusammen.
Ohne Hilfe befinden sich die Pflegeeltern in der paradoxen Situation, die

strukturellen Widerspriiche und Konkurrenzen in Eigenregie zu bearbeiten

(ebd.).
5.1.7. Vorgestellte Studie: »Kleine Padagogen«

Zuletzt soll hier nur kurz auf die qualitative Forschungsarbeit »Kleine Pida-
gogen. Eine Untersuchung tiber sleibliche Kinder¢ in familidren Settings 6f-
fentlicher Ersatzerziechung, von Alfred Marmann (2005) erwdhnt werden. Im
Rahmen dieser Dissertation wurde erstmals im deutschsprachigen Raum die
Situation der leiblichen Kinder der Piddagogen, die Ersatzerziechung in Pflege-
familien und familienorientierten Settings der Heimerziehung anbieten, in den
Forschungsfokus gertickt. Im Rahmen dessen wurden narrative Interviews
von leiblichen Kindern, die in »familiendhnlichen Betreuungsformen« mit
fremden Heranwachsenden aufgewachsen sind, analysiert und interpretiert.
Hierbei wurden neben den Strategien der Kinder und Jugendlichen im Um-
gang miteinander auch die Bediirfnisse leiblicher Kinder und ihre Artikulati-
onsmdglichkeiten in den Blick geriickt. Dabei zeichnete es sich ab, dass sich
die leiblichen Kinder hiufig als bedeutsame »Systemmitglieder« erweisen, die
als »kleine Piddagogen« in den Dienst der Jugendhilfe gestellt werden, was wie-
derum Chancen und Risiken beinhaltet (vgl. Marmann 2005).
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5.2. Fazit

Betrachtet man das Aufwachsen in Pflegeverhiltnissen im Allgemeinen, lisst
sich in vorherigen Untersuchungen und im Hinblick auf den eigenen darge-
stellten Forschungsstand erkennen, dass die Bedingungen fiir Pflegekinder,
welche eine gute Perspektive bieten, relativ gut ausgearbeitet sind.

Des Weiteren kann man festhalten, dass es Studien Uber die schulische
Entwicklung von auBlerfamilidr untergebrachten Kindern gibt. Diese zeichnen
aber meist den Mainstream der internationalen Forschung nach, deren Resili-
enzperspektive eher verhaltensbezogen (gute Passung vs. Fehlanpassung, wel-
che zu abweichenden Verhalten fithren kann (vgl. Pinquart et al. 2011: 292-
293)) betrachtet wird.

Betrachtet man nun das Aufwachsen in Pflegeverhiltnissen unter der Per-
spektive der Bildungsprozesse ergibt sich, dass diesbeziiglich noch relativ we-
nig Forschung vorliegt. Auch existieren bislang nur wenig Studien, die sich im
Allgemeinen mit dem Beitrag der familialen Interaktions- und Bezichungspra-
xis fiir die Organisation der Bildungsbiografien beschiftigen (vgl. Silkenbeu-
mer/Wernet 2010). Diese lassen sich in der Analyse der Marburger-Studie von
Biichner und Brake (2006) und ansatzweise in der Hallenser-Untersuchung
von Helsper, Busse, Hummrich und Kramer (2009) finden (vgl. Thiersch
2014: 295). Dies verdeutlicht, dass der Zusammenhang von Bildung, Habitus
und Familie bisher empirisch kaum erforscht wurde, obwohl die Familie als
der primire Ort fir die Genese des Bildungshabitus zu betrachten ist (siche
hierzu 3.2. Bildungsort Familie).

Des Weiteren verorten die meisten Ansitze den Bildungshabitus im Rah-
men der institutionellen Strukturen (Kindergarten, Schule, Weiterbildung),
womit eine Verengung auf institutionelle Bildungsprozesse erfolgt. Dies ver-
weist auf die Fokussierung schulischer Bildungsprozesse in der Bildungsfor-
schung und die Vernachlissigung der Bildungsrelevanz der Familie und der

Peers (vgl. ebd.).
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Im Hinblick auf den fiir diese Untersuchung recherchierten Forschungs-
stand ldsst sich festhalten, dass bislang noch keine Studie erschienen ist, welche
die Transmission von Bildung und Kultur im pflegefamilidren Alltag unter Be-
riicksichtigung des familiengeschichtlich geprigten Bildungshabitus der Pfle-
geeltern und die daraus resultierenden Lern- und Bildungsprozesse bei den
Pflegekindern untersuchte. Diese Liicke wird auch in Bezug auf Familienstu-
dien mit der Aussage bestitigt, dass das »Wechselspiel zwischen individuellen,
familialen und milieuspezifischem Habitus« einer vertieften Untersuchung be-
darf und hierfiir »die Auswertungen biografischer Verliufe und familialer Dy-
namiken mit sozialstrukturellen Ergebnissen« verkniipft werden sollten (vgl.

ebd.).
5.3. Zielsetzung und Fragestellung der Forschungsarbeit

Aufgrund der bisher recherchierten Ergebnisse zeigt sich eine hohe Relevanz
von Bildungsprozessen, wenn es um bildungsrelevante Transmissionsprozesse
in Familien geht.

Diese Arbeit lehnt sich an das Transmissionsverstindnis von Buchner
(2006: 16) an, welcher sich wiederum auf Bertaux/Bertaux-Wiame (1991: 14)
bezieht. Diese versuchen im Rahmen einer »sozialen Genealogieforschung«
tber Generationen hinweg Prozesse der sozialen Mobilitit als Familienge-
schichte zu rekonstruieren. Dabei bezichen sich intergenerationale Transmis-
sionsprozesse auf die Verhaltens- und Einstellungsmuster, Werte und Tabus
sowie auf »Ressourcen, die vom Sprach-, Wahrnehmungs- und Erkenntnisver-
moégen, von der Ausbildung, von der kommunikativen und affektiven Fihig-
keiten und schlief3lich von den 6konomischen Ressourcen und dem Familien-
besitz abhingen« (ebd.).

Wenn man Pflegefamilien im Verstindnis dieser als Bildungsmilieu ansieht
und die dortige Platzierung von Pflegekindern, welche meist aus hiufig bil-

dungsfernen und problematischen Herkunftsverhiltnissen kommen, stellt sich
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die Frage, in wie weit sich dies auf ihre Lern- und Bildungsprozesse auswirkt.
In Anlehnung an die empirischen Zuginge ist das Ziel der hier vorliegenden

Untersuchung die Beantwortung folgender Fragen:

- Welche Transmissionsprozesse von Bildung und Kultur geben Pflege-
eltern ihren Pflegekindern weiter mit dem Ziel, thnen damit gesell-
schaftliche Teilhabe und Anerkennung zu ermdéglichen?

-  Konnen Pflegeeltern bei ihren Pflegekindern bildungshabituelle
Transmissionsprozesse in Gang setzen, trotz deren héufig sehr prob-
lematischen Vorerfahrungen?

- Welche Transmissionsprozesse auf Seiten der Pflegeeltern lassen sich
erkennen? Wo zeigen sich Grenzen auf?

- In wieweit zeigen diese Kinder eine Bereitschaft zu bestimmten
Lernambitionen und eine biografisch transformierte Disposition zu
Bildung und Qualifikation?

- Welche Transmissionsprozesse sind von Seiten der Herkunftseltern
erkennbar und wie stark haben diese noch Einfluss auf die Lern- und

Bildungsprozesse ihrer in Pflege gegebenen Kinder?

Bevor nun darauf im empirischen Teil dieser Studie eingegangen wird, sollen
vorab die methologischen und methodischen Grundlagen dargestellt und der

Forschungsprozess dokumentiert werden.






6. Methodisches Design

Zur Bearbeitung der im vorangegangenen Kapitel entwickelten Fragestellung
und im Anschluss an die theoretischen Vortiberlegungen wurden zunichst au-
tobiografische, narrative Interviews als Datenmaterial erhoben. Die Inter-
views wurden mit den Pflegeeltern, den Pflegekindern und deren Herkunfts-
eltern gefthrt.

Dartiber hinaus wurden die Pflegeeltern nach ihren herkunftsfamilidren
Daten befragt. Diese eruierten »objektiven«, familiengeschichtlichen Daten
der Pflegeeltern wurden in einem zweiten Schritt mittels einer Genogramm-
analyse nach Hildenbrand (2005) analysiert. Hierbei dient die Analyse dazu,
die aus den familidren Bedingungen resultierenden Handlungsspielrdume des
jeweiligen Pflegeelternteils zu rekonstruieren.

Im dritten Schritt wurden die Interviews der Pflegeeltern und der Pflege-
kinder sowie deren Herkunftseltern narrationsanalytisch nach Fritz Schiitze
ausgewertet. Die Erhebungsmethode der narrativen Interviews und die Aus-
wertungsmethode nach Schitze bieten sich insbesondere deshalb an, weil sie
die Rekonstruktion von Prozessen erméglichen und eine weitgehende Offen-
heit fiir die Strukturierung durch die Biografietriger zulassen.

Das anschlieBende Kapitel 6.1. geht auf das methodologische Rahmen-
konzept ein und die daraus begrindete Methodenwahl. So wird in Kapitel 6.2.
ausfihrlicher auf die Methode der Genogrammanalyse nach Hildebrand und
im Kapitel 6.3. auf das methodische Verfahren der narrationsstrukturellen
Analyse nach Schiitze eingegangen. Im Kapitel 6.4. werden dann die Fallaus-
wahlprozesse und die Erhebung sowie die Auswertung und Darstellung in die-

ser Arbeit beschrieben.
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6.1. Fallrekonstruktive Familienforschung
als methodologisches Rahmenkonzept

Beim Gegenstand der vorliegenden Untersuchung handelt es sich um ein pfle-
gefamilidres System, also um einen einzelnen, konkreten, empirisch auffindba-
ren Fall. Hierbei wurden familidr (Pflegefamilie wie auch Herkunftsfamilie)
weitergegebene Bildungstransmissionen bei Pflegekindern untersucht (siche
hierzu Kapitel 9.). Unverzichtbar war der Einbezug der Pflegekinder in die
Untersuchung, um diese als Experten ihrer Lebenswirklichkeit befragen und
so ihre Sicht auf ihr Leben und ihre bisherigen Bildungsverldufe in die Studie
aufnehmen zu koénnen. Dies ermdglichte letztendlich erst das umfassende
Eruieren der generativen Transmissionsprozesse. Ein weiterer Aspekt bei der
Auswahl der Interviewpartner stellte der Mangel an Studien in der Pflegekin-
derforschung dar, in denen Pflegekinder selbst befragt werden (vgl. Sauer
2008: 99, sowie Kapitel 5.1.).

Da die Bildungsbiografie durch das familidre Milieu geprigt wird (siche
hierzu 3.2.), hat die Rekonstruktion des Bildungshabitus des jeweiligen Pfle-
geelternteils bei dieser Untersuchung ecine zentrale Bedeutung. Um diesen
ganzheitlich eruieren zu kénnen, miissen vorab die milieuweltlichen Gegeben-
heiten des jeweiligen Familiensystems in ihrer Geschichte ermittelt werden.
Denn erst dadurch lassen sich die aus den familidren Bedingungen resultieren-
den Handlungsspielriume erkennen und der aus inkorporierten sozialen
Strukturen mitbegriindete Bildungshabitus rekonstruieren (siche hierzu 3.4.
und 3.5.). Um die Entwicklungsprozesse im Gesamtzusammenhang der Le-
bensgeschichte erschlieBen zu kénnen, wurde das Verfahren der Genogramm-
analyse nach Hildenbrand (2005: 32-40) gewihlt (siche hierzu 6.2.).

Als biografieanalytischer Zugang wurde die von Schiitze entwickelte Er-
zihlanalyse (vgl. Schiitze 1983; 2005) ausgewihlt. Hierbei bietet das narrative
Interview die Basis fiir das Verstindnis sozialer Wirklichkeiten als Ergebnis

interpretativer Prozesse. Ziel ist es, die Sinnkonstruktionen und Handlungen
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aus der Perspektive der betreffenden Personen zu erfassen (ihre grundlegen-
den Orientierungs- und Ordnungsstrukturen) und zu analysieren (vgl. Klee-
mann et al. 2009: 68). Dadurch wird ein Zugang geschaffen, um Verinde-
rungs- und Wandlungsprozesse von Personen rekonstruieren zu kénnen, was
insbesondere fir die Rekonstruktion von Bildungsverldufen und dem Erken-
nen von Transmissionsprozessen bei den untersuchten Pflegekindern von Be-
deutung ist (siche hierzu Kapitel 10.).

Schiitzes Erzdhlanalyse interessiert sich dabei besonders fir die Struktu-
riertheit des Lebensablaufs. Dadurch eignet sich das narrative Interview vor
allem zur Analyse sozialer Phinomene in ihrer Prozesshaftigkeit (wie in dieser
Arbeit Bildungstransmissionen) und kann sogar dariiberhinausgehend durch-
aus Hinweise auf allgemeingiltige Phinomene im Zusammenhang mit Pro-
zessmechanismen und Prozessverldufen geben (vgl. Schiitze 1983: 284).

Bevor aber nun ausfihrlicher auf das autobiografisch-narrative Interview
nach Schiitze eingegangen wird, soll im folgenden Abschnitt zuerst das Ver-

fahren der Genogrammanalyse dargestellt werden.

6.2. Die Analyse der »objektiven Daten«
(Genogrammanalyse)

Die Genogrammanalyse ist ein qualitatives Verfahren aus der Sozialforschung
zur Brfassung und Darstellung von Fakten, kritischen Ereignissen und Ent-
scheidungsprozessen, die das Leben von Individuen, Paaren und Familien pri-
gen. So lassen sich nach Bruno Hildenbrand (2005: 32) anhand von Geno-
grammen konkrete Entscheidungen in der Familiengeschichte rekonstruieren
und analysieren.

Um Kenntnisse iiber die Sozial- und Bildungsgeschichte der Pflegeeltern
zu erhalten, wurde ihre Familiengeschichte mit Hilfe der Genogrammanalyse
rekonstruiert, wobei das Genogramm als grafisches Hilfsmittel diente (vgl.
ebd.: 32). Aufgrund von fehlenden Informationen und zeit6konomischen Ge-

sichtspunkten wurde zwar zur visuellen Orientierung bei den Herkunftseltern
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der Pflegekinder das jeweilige Familiensystem grafisch dargestellt, nicht aber
die Familiengeschichte anhand von »objektiven Daten« rekonstruiert und einer
Genogrammanalyse unterzogen (siche hierzu 8.1.).

Bei dem jeweiligen Pflegeelternteil hingegen wurden méglichst interpreta-
tionsfreie »objektive«>* Informationen tiber genogrammrelevante Daten (z. B.
Geburten, Heiraten, Todesfille, Berufswahlentscheidungen usw.) durch fami-
lizre Befragungen erhoben sowie aus den vorherig erhobenen narrativen In-
terviews herausgezogen. Danach wurden diese sequentiell analysiert, ohne das
bereits bekannte Wissen tiber die Familie (aus den erhobenen Interviews sowie
der danach erstellten Beobachtungsprotokolle) als Kontextwissen heranzuzie-
hen. Mit der sequentiellen Analyse des Genogramms wurde die familiire Ent-
wicklungsgeschichte entworfen, die nach Maligabe der fraglichen Zeit, des
fraglichen religiosen Milieus, der Familienkonstellation etc.>> objektiv gege-
bene Entscheidungsspielrdume aufzeigt, welche mit den tatsichlich getroffe-
nen Entscheidungen verglichen werden. In der vorliegenden Untersuchung
wurde bei den Pflegeeltern bis zu den GroBeltern zuriickgegangen, um sich
dann schrittweise zu dem jeweiligen Pflegeelternteil vorzuarbeiten (siche
hierzu 7.1.3. und 7.3.1.), was zu dichteren Hypothesen tiber die milieuweltli-
chen Gegebenheiten dieser Familie in ihrer Geschichte fithrte (ebd.: 32-33).
Dadurch lieBen sich zentrale lebens- und familiengeschichtliche Daten tber
mehrere Generationen hinweg rekonstruieren und so eine Fallstrukturhypo-
these entwickeln.>

Anhand der rekonstruierten Familiengeschichte des jeweiligen Pflege-

elternteils konnte der elterliche Habitus eruiert werden, wodurch man ein noch

54 Objektive Daten stehen immer in Anfihrungszeichen, da nach Garfinkel (1984: 187) auch
noch so augenscheinlich »harte« Daten wie Familienstand, Beruf usw. héchst unzuverlassig
berichtet werden.

55 Als Orientierungsrahmen kann hierfur die »Bedingungsmatrix« i. S. von Strauss

(Strauss 1993: 157 f., Corbin und Strauss 2004: 132) herangezogen werden.

%6 Die anhand des Gennogrammes gewonnene Fallstrukturhypothese bedarf weiterer ver-
dichtender Analysen an weiterem Datenmaterial (in dieser hier vorliegenden Untersuchung
wurde das narrationsanalytische Verfahren nach Schitze gewahlt, siehe hierzu 6.3.). Hinzu
kommt, dass Familien nicht der Fallstrukturhypothese getreu handeln mussen. Zwar han-
deln sie strukturiert, kénnen diese Strukturen aber auch nur strukturiert (nicht beliebig)
transformieren (vgl. dazu ausfihrlich Oevermann 1991: 267-336).
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umfassenderes Bild und Verstindnis beziiglich ihrer daraus resultierenden bil-
dungsspezifischen Méglichkeitsrdume erhilt (sieche hierzu 7.1.4.; 7.1.5. und
7.3.2,,7.3.3.).

Im folgenden Abschnitt wird als weiterer verdichtender Analyseschritt auf
den biografieanalytischen Zugang, sprich auf die Entstehungsgeschichte des

autobiografisch-narrativen Interviews und die Erzdhlanalyse eingegangen.
6.3. Das autobiografisch-narrative Interview nach Schitze

Die Erforschung von Biografien aus der Perspektive der Biografietriger wurde
ab den spiten 1970er Jahren vor allem durch den Soziologen Fritz Schiitze
(anfangs gemeinsam mit dem Linguisten Werner Kallmeyer) etabliert. Dabei
stand am Anfang der Entwurf eines gesprichsanalytischen Verfahrens auf der
Basis erzihltheoretischer Uberlegungen. In den Folgejahren brachte Schiitze
die dabei entwickelte analytische Konzeption stirker in Zusammenhang mit
dem Forschungsgegenstand Biografie und dem von ihm entwickelten Verfah-
ren des narrativen Interviews. Damit entwickelte er eine sehr enge Verbindung
zwischen einer hochspezialisierten Methode der Materialgewinnung, einem
genau darauf abgestimmten analytischen Verfahren und einem entsprechend
stark gerichteten Erkenntnisinteresse (vgl. Striibing 2013: 155).

So handelt es sich beim »autobiografisch-narrativem Interview« um ein
Verfahren aus der qualitativen Sozialforschung, es stellt eine besondere Form
des offenen Interviews dar. Dabei besteht das Ziel darin, den Interviewten
durch gezielte Erzdhlanreize in einen Erzihlfluss zu bringen, wodurch er be-
deutsame Aspekte seiner Biografie rekonstruiert (vgl. Galuske 1998: 200).
Diese Ereignisse sollen in einer sogenannten »Stegreiferzihlung« (vgl. Schiitze
1984: 78) wiedergegeben werden, wobei sich die abgelagerten Erfahrungsaut-
schichtungen des Interviewten durch die Dynamik des Erzihlvorgangs wieder
in Erlebnisabfolgen verflissigen. Dadurch werden vergangene Handlungs-

und Sinnorientierungen sowie Emotionen, Schmerz- und Verlusterfahrungen
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erneut lebendig, wodurch der Interviewte zu einer regelrecht synthetischen
Erkenntnisleistung veranlasst wird (vgl. Glinka 1998: 110).

So dienen die durch die Stegreiferzihlung produzierten Texte (Transkrip-
tionen) als Grundlage fiir die Herausarbeitung von Prozessstrukturen sowie
subjektiven Interpretations- und Deutungsmustern (vgl. Richter 2006: 71).
Auch stiel3 Schiitze im Zuge einer Untersuchung kommunaler Machtstruktu-
ren darauf, dass vertiefte Erkenntnisse zu erlangen sind, wenn zusitzlich zu
dem mwas jemand in seiner Geschichte erzihlt, darauf geachtet wird, »ze jemand
seine Geschichte erzihlt (vgl. Riemann 2003: 120). So entstanden aus diesem
Kontext die theoretischen Grundlagen des Erzdhlens (der Form) sowie der
Biografieanalyse (des Inhalts).

Im Folgenden werden die Aspekte der Erzdhltheorie herausgearbeitet und
die Prozessstrukturen des Lebenslaufes unter den biografieanalytischen

Grundlagen erdrtert.
6.3.1. Erzahltheoretische Grundlagen

Schiitzes Ausfithrungen zur Datenerhebung wie auch seine Auswertungsme-
thode des narrationsanalytischen Verfahrens basieren auf erzdhltheoretischen
Uberlegungen.

So ist die im Rahmen der Stegreiferzidhlung einsetzende Erzihldynamik
davon gekennzeichnet, dass sie den erinnernden Biografietrdger in seine Ver-
gangenheit holt und dadurch die aktuelle Interaktionssituation in den Hinter-
grund rickt (vgl. Schiitze 1987: 91). Damit ist der Biografietriger in einen Er-
zdhlvorgang gelangt, der nicht mehr grundlegend durch Selbstdarstellungs-
versuche gesteuert werden kann. Schiitze spricht in diesem Kontext von der
»Selbstldufigkeit der Erzdhldarstellung« (ebd.: 38). Diese Erzihldynamik ist an
grundlegende Abldufe (Regeln) der Alltagserzihlungen gebunden, die die In-
tersubjektivitit sichern sollen. Diese formalen Regeln des Stegreiferzihlens
sind die »kognitiven Figuren« sowie die »Zugzwinge des Erzihlens« (vgl.
Glinka 1998: 47 ff.).
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Hierbei ordnen die kognitiven Figuren »die Flut des retrospektiven Er-
innerungsstroms systematisch und doch fiir alle méglicherweise sich
entwickelnden Erzihlkomplikationen flexibel« (Schiitze 1984: 80). So
lassen sie sich »auf allgemeine Ordnungsprinzipien der Erfahrungs-

aufschichtung des Biografietrigers« zuriickfithren (ebd.: 80).

Da es in der vorliegenden Untersuchung um das Wechselverhiltnis zwischen
dem Konstriktionsaspekt der (intergenerationalen) Biografien und der sozia-
len Konstitution geht, erscheint das Konzept von Fritz Schiitze zielfithrend.
Trotzdem soll dieses hier nicht in allen theoretischen Details und empirischen
Einzelheiten vorgestellt werden. Die vier kognitiven Figuren des autobiogra-
fischen Stegreiferzihlens werden im Rahmen der empirischen Analyse entfal-
tet und an dieser Stelle nur knapp skizziert:

Erste kognitive Figur: Die Biografie- und Ereignistriger, neben ihrer beste-
henden bzw. sich verindernden sozialen Beziehungen. Hierbei beginnt die au-
tobiografische Erzihlung damit, dass sich die Erzdhler unter Beriicksichtigung
des Geburtsortes/-jahres, der Eltern, Geschwister und Freunde in ihre Kind-
heit einfithren. Biografisch relevante Personen (Ereignistriger), welche erst
spiter in das Leben der ErzihlerInnen eintreten, missen mit Hilfe von Kurz-
charakteristika an der Stelle der Biografie eingefithrt werden, an der sie auftre-
ten (vgl. Schiitze 1984: 84 ff.).

Zweite Kognitive Figur: »Exeignis und Erfahrungsverkettung«. In der autobi-
ografischen Erzihlung erkennbare Zustandsinderungen der Biografietriger,
welche in ihren Ereignisabliufen eingebunden sind. Diese Ereignisse kénnen
von den Erzihlern selbst initiiert worden sein oder auch durch dulere Um-
stinde verursacht worden sein. Im autobiografisch-narrativen Interview fiigt
man nun die einzelnen Aspekte dieses Prozesses zu einer tibergeordneten Pro-
zessstruktur zusammen. In dieser driickt sich die innere Haltung der Erzéhler
gegeniiber ihren lebensgeschichtlichen Erlebnissen aus. Diese Grundhaltun-
gen differenziert Schiitze in: a) Biggrafisches Handlungsschema, b) Institutionelle Ab-
lanfmuster, ) Verlaufskurven und d) Wandlungsprozgesse (vgl. ebd.: 88 ff.). Diese
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vier fiir die Analyse hochrelevanten Prozessstrukturen des Lebensablaufs wer-

den im Folgenden kurz erldutert:

1. Bei den intentional getragenen Prozessstrukturen bzw. biggrafische
Handlungsschemata geht es um Aktivititsstrukturen, deren Handlungs-
kraft auf das Selbst des Subjekts zurtickzufiihren ist, sprich von den
Biografietrigern selbst geplant werden. Hierbei wird der Versuch un-
ternommen, sie in gewissen Handlungsspielriumen durchzusetzen,
welche aber auch scheitern kénnen (vgl. ebd.: 92).

2. Die institutionellen Ablaufmuster sind gesellschaftliche Erwartungsfahr-
pline (z. B. lebens- und familienzyklische Ablaufmuster, Schullauf-
bahn, Ausbildungs- und Berufskarrieren etc.), denen Subjekte ausge-
setzt sind und an denen sie sich orientieren. Auch hier kann es zum
Gelingen oder zum Scheitern des jeweiligen Projektes kommen (vgl.
Schiitze 1981: 67 ff.).

3. Verlanfskurven stehen fir das Prinzip des Getriebenwerdens, sprich
wenn den Biografietriger eine Verkettung von Ereignissen und Bedin-
gungen gegentbertritt, die seine Handlungsfihigkeit einschrinken und
ihre Intentionalitit sukzessive zum Zusammenbruch bringen kénnen.
Dies geschicht insbesondere dann, wenn die lebensgeschichtlichen Er-
lebnisse als Gbermichtig erfahren werden und den Biografietrigern
das Leben gleichsam aus der Hand gleitet (vgl. ebd.: 89). Hierbei weist
Schiitze darauf hin, dass solche Verlaufskurven nicht chaotisch, son-
dern sequenzhaft geordnet ablaufen. Die verschiedenen Stadien, wel-
che er herausgearbeitet hat und die nicht immer vollstindig und ein-
deutig durchlaufen werden missen, kénnen bei Schiitze (1981: 95 ff,;
1996: 129 ff)) ausfihrlich nachgelesen werden. So unterscheidet man
auch zwischen einer negativen Verlaufskurve = Fallkurve, die einen
Kontrollverlust zur Folge haben kann, und einer positiven Verlaufs-
kurve = Steigkurve. Hierbei er6ffnen schicksalhafte dullere Einflisse

neue Handlungsmoglichkeiten/-potenziale. Diese werden durch nicht
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vom Subjekt steuerbaren Mechanismen prozessiert (vgl. Przy-
borski/Wohlrab-Sahr 2009 und Bohnensack 2003).

4. Wandlungsprozgesse gehen darauf zurtck, dass sich neben der eigenen
Handlungsplanung weitere Krifte des Selbst bemerkbar machen, die
zunichst nicht eingeordnet und auf Dauer erst dann ins Handlungs-
konzept integriert werden, wenn sich das Selbstverstindnis dndert.
Fir die Biografietriger ist ihre Entfaltung tiberraschend und muss
ordnend bearbeitet werden, aber im Nachhinein werden sie als Zu-
wachs erfahren. Auch spricht Schiitze von Wandlungsprozessen im
Zuge einer Umschichtung der gegenwirtig dominanten Ordnungs-
struktur im Lebensablauf (vgl. Schiitze 1981: 103). Dies ist beispiels-
weise der Fall, wenn es im Zuge einer aktuellen Verlaufsdynamik,
sprich nach einem Orientierungszusammenbruch zu einer biografi-

schen Neuorientierung kommt.

Dritte kognitive Fignr: »Situationen, Lebensmilieus und soziale Welten als Bedin-
gungs- und Orientierungsrahmen sozialer Prozesse.« Hierbei stellen die Er-
zahler den sozialen Rahmen dar, welcher auch als »intentional faB3barer Vor-
stellungs- und Orientierungshorizont« (Schiitze 1984: 98) bezeichnet werden
kann.

Vierte Kognitive Fignr: »Die Gesamtgestalt der Lebensgeschichte.« Hierbei
miissen die Erzdhlenden neben der Selbsteinfihrung, der Einfithrung von Er-
eignistragern, der Darstellung von Zustandsidnderungen und der Vorstellung
von sozialen Rahmen, ihre lebensgeschichtlichen Erfahrungen zu einer Ge-
samtgestalt der Lebensgeschichte formieren. Dieser Aspekt bezeichnet
Schiitze als »autobiografische Thematisierung«. So bildet sich zusammen mit
der biografischen Gesamtformung, die den Erzihlern selbst nicht unbedingt

bewusst sein muss, die Gesamtgestalt der Lebensgeschichte (vgl. Schiitze
1984: 102 ff.).
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Hierbei wird deutlich, dass das analytische Instrumentarium der kognitiven
Figuren der autobiografischen Stegreiferzihlung von Fritz Schiitze sowohl den
Aspekt des individuellen Erfahrungsaufbaus als auch die Komponente des so-
zialen Beziehungsgefliges umfasst. Dadurch erscheint sein Konzept im Hin-
blick auf die Fragestellung der vorliegenden Untersuchung (siehe hierzu 5.3.)
zielfihrend — zumal sich anhand der individuell rekonstruierten Prozessstruk-
turen zum einen Sozialprozesse, aber auch schulische und berufliche Bildungs-
prozesse eruieren lassen, welche letztendlich dem Bildungshabitus zugeordnet
werden kénnen und damit weitergegebene Transmissionsprozesse der Pflege-
eltern wie auch der leiblichen Eltern an die Pflegekinder erkennen lassen (siche
hierzu 3.5.).

Die zeitliche Abfolge in der Stegreiferzidhlung wird also dadurch ermég-
licht, dass Einzelereignisse durch Verkntipfungsformen in Ereignisketten ein-
gebunden sind und so iibergreifende Prozessabliufe gebildet werden. Dadurch
ist weiterhin jedes Erzdhlsegment sowie die Gesamtgestalt der Erzidhlung
durch eine bestimmte Struktur (Einfiihrung, Kern, Ausfithrung bzw. Priam-
bel, Haupterzihlung, Erzihlkoda) bestimmt. Diese Grundlagentheorie ist Vo-
raussetzung fiir eine methodisch kontrollierte Erzihlanalyse, die es erlaubt,
Abfolgen von Ereignissen und tibergreifende Prozessstrukturen zu erkennen.

Die »Zugzwinge des Erzihlens« sind eine weitere Dimension der Erzihl-
struktur. Hierbei unterliegen die ErzihlerInnen folgenden drei Grundregeln
(vgl. Kallmayer und Schiitze 1976: 188 ff.):

*  Kondensierungsgwang. Dieser ist immer dann gegeben, wenn sich der
Erzihler u. a. aus zeitlichen Griinden in seiner Darstellung auf das
notwendige und relevante fiir ein Verstehen des Ablaufs begrenzt, je-
doch die verdichtete Erzdhlung fir die Zuhdrenden verstindlich und
nachvollziehbar bleibt.

*  Detaillierungszwang: Der erzihlende Biografietrdger ist im Zugzwang,
sich im Erzihlen an die von ihm erlebte Abfolge der Ereignisse zu
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halten und eine der Ereigniskette angemessene Detaillierung des je-
weiligen Ereignisses vorzunehmen. Dadurch geht der Erzihler so weit
wie méglich ins Detail, damit fiir das Verstindnis wichtige Hinter-
grundinformationen und Zusammenhinge mitgeliefert werden.

*  Gestaltschliefungszmwang: Dieser setzt den Erzihler unter Zugzwang, die
in der Erzdhlung begonnene kognitive Struktur abzuschlieBen, und ist
somit dafiir verantwortlich, dass der Erzihler seine einmal begonnene
Geschichte auch zu Ende bringt. Dies gilt fiir die darzustellenden Tei-

lereignisse wie fir die Gesamtgestalt der Erzdhlung.

Durch die Zugzwinge wird der Erzihler in der unvorbereiteten Stegreiferzih-
lung getrieben, auch Uber heikle Themen oder schuld- und schambelastete Ex-
eignisse aus der Vergangenheit zu sprechen, welche er in anderen Gesprichs-
situationen (oder konventionellen Interviews) cher verschwiegen hitte (vgl.
Flick 1995: 118).

Die erzihldynamischen Prozesse und Orientierungsfiguren wirken erzihl-
leitend und tragen dazu bei, die Lebensgeschichte als Gesamtgestalt darzustel-
len. Der erzdhlende Biografietriger kann sich den bereits genannten Zugzwin-
gen nicht entziechen (es sei denn bei Aufkiindigung des Handlungsschemas),
wodurch wir neben dem Handlungsschema »Erzihlen« auch mehr oder weni-
ger hiufig das des Beschreibens und des Argumentierens finden (vgl. Glinka
1998: 49). Damit wurde mit der Methode des narrativen Interviews eine Tech-
nik entwickelt, die durch drei Charakteristiken der Erzihlenden relevante Da-

ten entlockt:

1. Durch die Analogie zwischen dem Erlebten und Erzihlten

2. Durch die Verselbstindigung der Darstellung (beim Erzihlen)

3. Da Menschen viel cher in der Lage sind, ihr Wissen tiber sich selbst
erzihlend darzustellen, als ihnen das in einer theoretischen Darlegung
gelingt (vgl. Flick 1995: 118, 119)
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Zusammenfassend bedingen die Zugzwinge des Erzihlens wie auch die kog-
nitiven Figuren eine »formale Geordnetheit« der Erzdhlung (Bartmann
20006: 58). Diese werden somit Analysegegenstand des Auswertungsverfahrens
der narrationsstrukturellen Analyse. Die Grundlage der Analyse ist der
transkribierte Interviewtext. Die Auswertung erfolgt sequentiell und wird, wie

nun unter 6.3.2. dargestellt, in unterschiedlichen Schritten durchgefiihrt

6.3.2. Auswertungsverfahren
der narrationsstrukturellen Analyse

Die Narrationsanalyse in der von Schiitze entwickelten Verfahrensweise be-
ginnt mit einem sehr detaillierten Transkript eines narrativen Interviews, das
idealerweise aus einer lingeren geschlossenen Haupterzihlung, einem narrativ
angelegten Vertiefungsteil und einem argumentativ angelegten Nachfrageteil
mit abstrahierenden Beschreibungen und eigentheoretischen Reflexionen der
cigenen Lebensgeschichte durch die Erzihlperson besteht. Durch den Raf-
fungscharakter des Erzihlvorgangs werden die groBen Zusammenhinge des
Lebensablaufs herausgearbeitet, markiert und mit besonderen Relevanzset-
zungen versehen. Die anschlieBende Analyse dient der ErschlieBung der Kom-
plexitit des Materials (vgl. Stribing 2013: 157).

Der erste Auswertungsschritt stellt die formale Textanalyse dar, in der die
nicht-narrativen Textpassagen von den narrativen differenziert werden und
der Erzihltext in seine Einzelsegmente unterteilt wird, die jeweils eine Lebens-
phase mit einer bestimmten Erfahrungsqualitit markieren (Detka 2005: 354).
Hierbei missen diese Lebensphasen keineswegs einer lebensgeschichtlichen
Chronologie entsprechen. Vielmehr geht es um die Sinnsetzung des Erzihlers.
Durch den Interviewpartner wird der Beginn und das Ende eines Segmentes
sprachlich markiert. Damit kénnen u. a. anhand der Rahmenschaltelemente
(z. B. »und dannq), zeitliche Schwellen oder Sprecherwechseln identifiziert wer-
den (ebd.: Schiitze 2005: 217). Des Weiteren erfolgt im Zuge der formalen
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Analyse eine Unterscheidung der drei Textsorten: Erzihlung, Argumentation
und Beschreibung.

AnschlieBend folgt im zweiten Schritt die detaillierte szrukturelle Beschreibung
der einzelnen Erzihlsegmente. Hierbei wird die biografische Erzihlung des
Interviewpartners rekonstruiert. So orientiert sich die strukturelle Beschrei-
bung an der zuvor herausgearbeiteten segmentalen Ordnung des Textes, wobei
der Text formal und inhaltlich analysiert wird (vgl. Detka 2005: 358). Hierbei
liegt auch die Annahme zugrunde, dass es nicht nur bedeutend ist was, sondern
auch wie erzihlt wird (ebd.). So ist der Blick der strukturellen Beschreibung
zugleich formal und inhaltlich, sprich die Darstellungsaktivitit und den Dar-
stellungsinhalt beachtend (vgl. Schiitze 2005: 217).57

Im dritten Schritt der Auswertung, der analytischen Abstraktion, setzt sich
die Abstraktion vom konkreten Inhalt der lebensgeschichtlichen Erzihlung
fort. Nach Schiitze (1983: 286) wird dabei das Ergebnis der strukturellen in-
haltlichen Beschreibung in der analytischen Abstraktion von den Details der
einzelnen dargestellten Lebensabschnitte gel6st, und die abstrahierten Struk-
turaussagen werden zu den einzelnen Lebensabschnitten systematisch mitei-
nander in Bezichung gesetzt. Auf dieser Grundlage wird die biografische Ge-
samtformung, d. h. die lebensgeschichtliche Abfolge der erfahrungsdomi-

57 Nach Schiitze arbeitet die strukturelle Beschreibung die einzelnen, zeitlich begrenzten
Prozessstrukturen des Lebensablaufs heraus, wozu festgeflgte institutionelle Lebensstati-
onen, Hohepunktsituationen, Ereignisverstrickungen, dramatische Wendepunkte oder all-
mahliche Wandlungen sowie geplante und durchgefihrte biografische Handlungsablaufe
zdhlen (vgl. Schitze 1983: 286) Somit entwickelt sich die analytische Bewegung im zweiten
Arbeitsschritt vom konkreten Inhalt hin zu zunehmend abstrakteren und umfassenderen
Rekonstruktionen, die die Struktur der lebensgeschichtlichen Darstellung sichtbar werden
lassen (vgl. Stribing 2013: 158). Auch werden einzelne Darstellungseinheiten wie z. B. Argu-
mentationen identifiziert und ihre Funktion vor dem Hintergrund des Gesamtsegments
herausgearbeitet (Detka 2005: 360). Hierbei wird nach dem Prinzip der »Kontrastierung der
eigentheoretischen Sichtweisen des Informanten mit den erfahrenen Ereignissen und Er-
lebnissen« (Jakob 1997: 452) verfahren. Schitze hingegen sah im Zuge der formalen Ana-
lyse eine Bereinigung des Textes von seinen nicht-narrativen Abschnitten vor (Schitze
1983: 286), und schlieBlich die pragmatische Brechung narrativer und argumentativer
Passagen.
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nanten Prozessstrukturen in den einzelnen Lebensabschnitten bis hin zur ge-
genwirtig dominanten Prozessstruktur herausgearbeitet und in der biografi-
schen Gesamtformung dargestellt.8

Im vierten Schritt folgt die schon oben erwihnte Wissensanalyse, welche die
nicht narrativen Textpassagen untersucht. Hierbei werden die interpretativen,
eigentheoretischen und argumentativen Aktivititen des Biografietrigers zu
seinem eigenen Lebenslauf sowie zu sich selbst herausgearbeitet. Diese Er-
kenntnisse werden in Beziechung zu den Prozessstrukturen gesetzt, um den
Zusammenhang herzustellen, wie die Deutungsmuster des Biografietrigers
seine Lebensgeschichte prigt. Hierbei kann aber auch festgestellt werden, dass
jemand eine falsche Vorstellung seiner aktuellen Lebenslage hat bzw. einer il-
lusionidreren Lebensorientierung folgt usw. (vgl. Schiitze 1983: 284). Trotzdem
wurden in meiner Arbeit die gewonnenen Erkenntnisse aus der Wissensana-
lyse nicht separat aufgefiihrt, sondern flossen in die Darstellung des Analy-
seprozesses mit ein. Denn obwohl dieser Auswertungsschritt in Publikationen
zum Thema »Narrationsanalyse« immer wieder genannt wird (vgl. u. a. Jakob
1997: 453; Bohnensack 2000: 110; Briisemeister 2000: 181), fithren meiner Re-
cherche nach nur noch wenige Studien eine Wissensanalyse als separaten Aus-
wertungsschritt durch.

Im letzten Schritt erfolgt ein kontrastiver Vergleich mit den anderen zuvor
jeweils einzelfallanalytischen ausgewerteten Interviews und letztendlich die
Konstruktion eines theoretischen Modells bzw. eine Theoretisierung (vgl.
Schiitze 1983: 287).

8 Mit den »Prozessstrukturen des Lebenslaufes« bezeichnet Schitze unterschiedliche bio-
grafische Erfahrungsweisen der Biografietrager als strukturierende Grundkategorien. So
wird bei autobiografisch-narrativen Interviews im Rahmen der analytischen Abstraktion,
auf der Basis der strukturellen Beschreibung die biografische Gesamtformung des Textes
erarbeitet, d. h., »Ubergreifende Dimensionen der biografischen Erfahrungsaufschichtung«
werden herausgearbeitet (Dausien 1996: 131). Hierbei orientiert sich die Rekonstruktion
nun an der lebensgeschichtlichen Abfolge und nicht mehr an der Sequenzialitat des Textes.
Es werden das Selbst- und Weltbild sowie die Zustandsanderungen des zentralen Ereignis-
tragers dargestellt.
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6.4. Beschreibung des eigenen Forschungsprozesses

Nachdem die Grundprimissen und Methoden beschrieben wurden, soll in die-
sem Kapitel nun konkret das empirische Vorgehen der Studie dargestellt wer-
den, wobei Bezug auf die vorangegangenen methodischen Grundlagen ge-
nommen wird. So wird unter 6.4.1. dargestellt, wie das Sample systematisch
und nach theoretischen Uberlegungen zusammengestellt wurde. Hierbei wird
erldutert, wie sich die Suche nach Informanten bis hin zur Durchfithrung der
Interviews und letztendlich die Fallauswahl gestaltete, um dann unter 6.4.2.
auf die Auswertung und Darstellung des Analyseprozesses einzugehen. Zum
Abschluss dieses Abschnitts wird unter 6.4.3. der Forschungsprozess reflek-

tiert.
6.4.1. Sampling

Im Hinblick auf die in den vorherigen Kapiteln herausgearbeitete und unter
5.3. formulierte Fragestellung(en) bestand bereits zu Beginn der Untersuchung
eine systematische Vorstellung tiber die Zusammensetzung des Samples. Es
sollten sowohl beide Pflegeelternteile, Pflegekinder im Alter zwischen 14 und
25 Jahren sowie deren noch vorhandene leibliche Eltern interviewt werden.
Das heil3t das Ziel bestand darin, ein komplettes Pflegefamiliensystem plus die
noch vorhandenen Herkunftseltern der Pflegekinder fiir die Untersuchung zu
gewinnen. Um bei den Pflegekindern einen lingeren bildungsbiografischen
Verlauf und somit fundiertere Ergebnisse im Hinblick auf die Biografieana-
lyse erzielen zu kénnen, sollten die interviewten Pflegekinder 14 Jahre alt

sein.®

%9 Hierbei weist Wiezureck auf die Problematisierung der «<Erwachsenenbezogenheit« in der
biografisch orientierten Bildungsforschung hin. Wenn man Bildung als Transformation von
Selbst- und Weltverhaltnissen versteht, ist es fraglich, inwiefern bzw. ab wann vorausge-
setzt werden kann, dass Heranwachsende daruber verfigen. Hierbei beschaftigt sich Wie-
zurek (2016) mit der Orientierung von Kindern und Jugendlichen, da diese eine herausge-
hobene Rolle fur die Analyse biografischer Verlaufe und insofern auch fir
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Die Kontaktaufnahme erfolgte zum einen iiber den Jugendamtsleiter des
Jugendamtes in R., mit dem zu Beginn des Forschungsvorhabens ein Exper-
teninterview zum Thema Pflegekinderwesen aufgenommen wurde,* welches
aber nicht in die Untersuchung einfloss. So lag es nahe, ihn zu bitten, mir bei
der Suche nach geeigneten Interviewpartnern behilflich zu sein. Diesbeziiglich
durfte die dafiir verfasste Anfrage (siche Anhang 13.1.) im Jugendamt ausge-
hingt werden. Des Weiteren bat er seine Pflegedienstmitarbeiter, die fiir die
Forschungsarbeit in Frage kommenden Pflegefamilien tber meine Untersu-
chung zu unterrichten und sie zu bitten, sich eventuell als Interviewpartner
zur Verfiigung zu stellen. Wider Erwarten meldeten sich telefonisch etliche
Pflegefamilien, welche sich fiir ein Interview bereit erklirten.

Ebenfalls erhielt ich durch eine mir bekannte Pflegemutter, welche fiir den
KiAP (Kinder in Adoptions- und Pflegefamilien) im Landkreis F. titig ist,
Kontakt zur Pflegeelternschule Baden-Wiirttemberg e.V. Diese tbermittelte
meine Anfrage an die durch die Pflegeelternschule betreuten Pflegeeltern. So
erhielt ich durch die Pflegeelternschule wie auch tiber das Jugendamt etliche
telefonische Riickmeldungen von Pflegefamilien (meist Pflegemiitter), welche
sich zu einem Interview bereit erklirten. Leider mussten viele dieser Riickmel-
dungen wieder abgesagt werden, da sie entweder den Forschungskriterien
nicht entsprachen oder sie in Hinblick auf die Anzahl der schon durchgefiihr-
ten Interviews den Rahmen meiner Kapazitit fiir diese Arbeit sprengten. Auf-
fallend war, dass es kein Problem darstellte, die Pflegemiitter und Pflegekinder
fur ein Interview zu gewinnen, es sich aber bei den Pflegevitern schwierig
gestaltete, welche meist arbeitsbedingt zeitliche Probleme vorgaben. Dies ldsst
die Vermutung aufkommen, dass sich die Pflegeelternschaft hiufig unter der
Verantwortung und Kontrolle der Pflegemutter befindet. Da dies aber nicht
die Fragestellung meiner Arbeit betraf, wurde auch nicht weiter darauf einge-
gangen. Das Gewinnen der Herkunftseltern stellte letztendlich die grofite

Hurde dar, zumal sie entweder nicht auffindbar oder zu einem Interview nicht

Bildungsprozesse spielen, sprich etwas Uber die erlebnis- und erfahrungsbezogene Her-
stellung von Wirklichkeit aussagen.
0 Die Aufnahme erfolgte am 31.10.2011.
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bereit waren. Hinzu kam, dass sich die Pflegeeltern hiufig nicht zu einer dies-
beziiglichen Kontaktaufnahme mit den Herkunftseltern bereit erkldrten und
diese ablehnten.

Insgesamt wurden zehn narrative Interviews erhoben und auf Tonband
aufgezeichnet. Die Interviews wurden einzeln erhoben, wobei nach der ge-
samten Lebensgeschichte der Interviewten gefragt und ein diesbeziiglicher Er-
zihlstimulus erzeugt wurde.®! Die Dauer des Interviews wurde nicht begrenzt,
um den Biografietrigern gentigend Raum zur Entfaltung ihrer Erzihlung zu
lassen. Von den zehn wurden acht Interviews vollstindig transkribiert (Auflis-
tung der Interviewpartner siche Anhang 13.2. Transkriptionszeichen siche An-
hang 13.3.) und alle Personen- und Ortsnamen anonymisiert (siche Abkiir-
zungsverzeichnis).

Nach der Aufnahme der narrativen Interviews wurde das Sampling nach
den davor beschriebenen Kriterien festgelegt. Dieses bestand aus einer Pfle-
gefamilie mit zwei Pflegekindern im Alter von 14 und 17 Jahren sowie deren
noch vorhandenen Herkunftseltern. Somit stellte dies ein pflegefamilidres Sys-
tem dar, welches, insbesondere durch die sich zu einem Interview bereit erkli-
renden Herkunftseltern, den forschungsrelevanten Kriterien entsprach. Zwar
lebten die Pflegeeltern seit 2006 getrennt, was aber flr die Auswahl keinen
Abbruch tat, da der Pflegevater regelmifBig Kontakt zu seinen Pflegekindern
hatte und sich fiir ein Interview zur Verfiigung stellte.

Zusitzlich wurden noch zwei weitere Pflegemiitter mit ihren Pflegeséhnen
interviewt, welche vom Alter her den Auswahlkriterien entsprachen. Diese In-
terviews sollten anfinglich zur Kontrastierung und zur Stiitzung relevanter
Befunde herangezogen werden — wie sich aber letztendlich herausstellte, hitte
dies den Rahmen dieser Arbeit gesprengt. Was aber in den vollstindig transkri-
bierten Stegreiferzihlungen der beiden Pflegekinder auffiel und erwidhnens-

wert scheint, war die hohe Relevanz und Bedeutsamkeit, die sie ihren non-

&1 Der fur diese Untersuchung verwendete Erzahlstimulus (am Beispiel des Interviews von
Nicole Schmied) lautete: »Gut, Frau Schmied. Mich interessiert ihre GANZE Lebensge-
schichte, erzahlen Sie EINfach NACHEINANDER (..) von Ihnen und lhrem (.) bisherigen Le-
ben.«
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formalen Bildungsbestrebungen in Bezug auf ihren bisherigen Bildungsver-
lauf zuschrieben. Da diese Erkenntnisse ein wichtiger Aspekt in Bezug auf die
Ergebnisse meines untersuchten Familiensystems darstellen, werden sie im
Schlusskapitel der hier vorliegenden Arbeit noch einmal herangezogen. Auch
stellen diese Interviews letztendlich Méglichkeiten fir eine anschlieBende Stu-
die dar, welche die Bedeutung und den Einfluss non-formaler Bildungspro-
zesse auf formale Lern- und Bildungsprozesse untersucht. Weiterhin fiel auf,
dass beide Pflegemitter entweder Heimerfahrungen hatten oder in einer Pfle-
gefamilie aufwuchsen, was ebenfalls im Schlusskapitel nochmals aufgegriffen
wird (siche hierzu 11.1. Restimee).

Die oben erlauterte Fallauswahl wird nun tabellarisch erlautert, wobei das
fir die Untersuchung ausgewihlte Sample anhand eciner Tabelle (Tabelle 1)
veranschaulicht wird. Ebenfalls wurden die weiteren Interviews, welche zur
Stiitzung der Ergebnissicherung im Schlussteil Erwidhnung finden, in einer Ta-
belle (Tabelle 2) dargestellt.
Der zeitliche Rahmen der in Tabelle 1 und 2 dargestellten und gefithrten In-
terviews erstreckte sich von Juni 2012 bis Oktober 2012.



BESCHREIBUNG DES EIGENEN FORSCHUNGSPROZESSES

117

Tabelle 1: Veranschaulichung des ausgewahlten Sampling

Familien- | Name Alter | Schulabschluss; Sonstiges
stand gelernter Beruf
Pflege- Nicole 49 Sozialarbeiterin Hat insgesamt 4
mutter Schmied Pflegekinder aufge-
nommen.
Engagiert sich aktiv
in der Pflegeeltern-
schule
Pflege- Frank 54 Pflegedienst Beschiftigt sich
vater Schmied kiinstlerisch.
Hat sich von Nicole
Schmied getrennt
Pflege- Franziska | 17 Realschulab- Kam mit 2 V2 Jah-
kind schluss ren in die Pflegefa-
Abbruch 11. milie.
Klasse Gymna- Aktive musikalische
sium. Aktuell Vereinstitigkeit
Praktikum
in einer Klinik.
Pflege- Kristian 14 9. Klasse Kam mit 6 Mona-
kind Gymnasium ten in die Pflegefa-

milie.
Musiziert fur sich

im privaten

Rahmen
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Familien- | Name Alter | Schulabschluss; Sonstiges
stand gelernter Beruf
Franzis- Kurt 50 Abgebrochene Heroinabhingig.
kas leibli- | Straub Ausbildung zum | Beschaffungs-
cher Vater Gas- und Wasser- | Kriminalitit,

installateur. stindige

Inhaftierungen

Franzis- Ingried un- Apotheken- Litt unter einer
kas leibli- be- helferin paranoiden
che Mut- kannt Psychose. Starb
ter durch Suizid
Kristians | Lena 36 Ausbildung zur Gewalt- und
leibliche Hoffmann Rechtsanwaltsge- | Suchterfahrung
Mutter hilfin abgebro-

chen. Umschu-

lung zur

Birokauffrau

zum Zeitpunkt

des Interviews er-

folgreich abge-

schlossen.
Kristians | Dorian 35 Keine Ausbil- Wurde nach Ser-
leiblicher dung, arbeitslos. | bien abgeschoben

Vater
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Tabelle 2: Veranschaulichung der zusatzlichen Interviews

zieher. Aktuell im
Anerkennungsjahr

im Kindergarten

Familien- | Name Alter | Schulabschluss; Sonstiges
stand gelernter Beruf
Pflege- Michaela 62 Abitur Als uneheliches
mutter Wurz Abgebrochenes Kind geboren.
Russisch-Studium. | Wurde mit zwei
Postbeamtin Jahren in ein Heim
untergebracht.
Dann bis zum
zehnten Lebensjahr
vorwiegend bei
Groflmutter aufge-
wachsen, danach
bei ihrer Mutter.
Kindetlos. Hat zwei
Pflegekinder aufge-
nommen.
Pflege- Marcel 20 Realschule. Aus- Kam mit ein paar
sohn bildung zum Er- Monaten aus einem

Kinderheim in die
Pflegefamilie. Hat
kaum Kontakt zu
seinen Herkunftsel-
tern.

Sollte auf die Son-
derschule. Durch

Einsatz seiner Pfle-

geeltern durfte er
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beim Schulamt ei-
nen Test absolvie-
ren, der die Eig-
nung auf die
Realschule besti-
tigte.

Tinzer. Hiufige
schulische Auftritte.
Ziel: Tanzen und
Pidagogik zu verei-

nen.

Pflege- Claudia 54 Realschulab- Eltern gaben sie
mutter Strass schluss mit einem Jahr in
Arzthelferin Pflegefamilie. Hat

ein leibliches Kind.
Hat neben Moritz
noch ein weiteres
Pflegekind aufge-
nommen.

Ptlege- Moritz 18 Gymnasium, hatte | Kam mit 5 Jahren

sohn zur Zeit der Auf- | in die Pflegefamilie.

nahme des Inter-
views sein Abitur
geschrieben.
Moéchte Jura mit
dem Schwerpunkt
Familienrecht stu-

dieren.

Hat keinen Kontakt
mehrt zu seinen
Herkunftseltern.
Bei Konflikten in
der Pflegefamilie,
beschiftigte er sich
in seinem Zimmer

mit Lesen.
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6.4.2. Auswertung und Darstellung des empirischen Materials

Beim ersten Interviewkontakt mit der Pflegemutter Nicole Schmied und ihren
Pflegekindern Franziska und Kristian fertigte ich zusitzlich ein Beobachtungs-
protokoll an, um die ersten Ortlichen und familidren Eindriicke festzuhalten
sowie daraus resultierende Hypothesen (vgl. Hildenbrand 2005: 24). Vor der
Auswertung von Nicole Schmieds narrativen Interview wurde sie nach ihren
familienrelevanten »objektiven« Daten befragt, welche dann genogrammana-
Iytisch ausgewertet wurden. Daraufhin erfolgte die narrationsanalytische Aus-
wertung des Interviews. Dasselbe Vorgehen wurde zu einem spiteren Zeit-

punkt beim Pflegevater angewandt.

Beobachtungsprotokoll:
Schriftliches Festhalten der ortlichen und familiaren Eindriicke und den daraus

gewonnenen Hypothesen.

Genogrammanalyse:

Nach der Aufnahme der narrativen Interviews (welche aus Eingangssequenz,
Haupt- und Nachfrageteil bestanden) und der Festlegung des Samplings (siche
hierzu Tabelle 1), wurden bei den Pflegeeltern »objektive Daten« erhoben.
Hierbei gestaltete sich die Befragung zur Eruierung der objektiven Daten fol-

gendermallen:

- Telefonische Befragung der Pflegmutter Nicole Schmied. Dafiir wur-
den insgesamt finf telefonische Erhebungen durchgefiihrt.

- Da der Pflegevater Frank Schmied telefonisch nicht erreichbar war,
wurde er schriftlich kontaktiert. Es stellte sich heraus, dass Frank
Schmied aktuell auBBer LLandes war, stattdessen meldete sich seine Mut-
ter Margarethe Schmied bei mir, die sich bereit erklirte, mir die not-
wendigen Informationen zu liefern. Insgesamt wurde sie dreimal be-

fragt. Hierbei konnte sie sich an vieles nicht mehr erinnern oder warf
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etliches durcheinander, was ihrem hohen Alter geschuldet war. Letzt-
endlich konnte doch noch Frank Schmied telefonisch befragt werden
und auch Nicole Schmied konnte Informationen zu Frank Schmieds

Familiensystem beisteuern.

Letztendlich kann keine Gewihr tber die absolute Korrektheit der eruierten
»objektiven Daten« gegeben werden. Trotzdem wurden die Daten mit bestem
Wissen und Gewissen und mit Hilfe der Pflegemutter, des Pflegevaters und
dessen Mutter so korrekt und vollstindig wie méglich erhoben. Zur grafischen
Veranschaulichung und Orientierung wurde ein Genogramm des pflegeelter-
lichen Familiengefiiges erstellt (sieche hierzu Anhang 13.6.) und eine Geno-
grammanalyse durchgefiihrt (siche hierzu 6.2.). Hierbei wurde die Familienge-
schichte der Pflegeeltern rekonstruiert, um letztendlich ihre individuelle
Bildungsbiografie (welche anhand der anschlieBend dargestellten narrations-
strukturellen Analyse ermittelt wurde) unter dem Spiegel des zeitgeschichtli-
chen und familienspezifischen Einflusses entschliisseln zu kénnen. Anhand
der erhobenen Daten ist deutlich zu erkennen, wie die Familie von Nicole
Schmied wie auch die von Frank Schmied durch die politischen Bedingungen
ihres jeweiligen Landes geprigt wurde (siche hierzu Kapitel 7.1.3. und 7.3.1.).

Einzelfallebene: narrationsstrukturelle biografische Analyse

Danach wurden die sechs autobiografischen Stegreiferzihlungen des ausge-
wihlten Pflegefamiliensystems (siche 6.4.1., Tabelle 1) vollstindig ausgewer-
tet. Die Auswertung wurde entsprechend des in Kapitel 6.3.2. vorgestellten
erzihlanalytischen Verfahrens nach Schiitze durchgefithrt, welches sich in for-
male Analyse, strukturelle Beschreibung und analytische Abstraktion gliedert.
Hierbei wurde auch der gesamte Nachfrageteil diesem Verfahren unterzogen,
da in diesem Teil Dinge zur Sprache kamen, die in der Erzihlung nur ange-
deutet wurden, welche aber fiir die Herausarbeitung von Prozessstrukturen

und des sozialen Rahmens wichtig erschienen.
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Der formalen Textanalyse, in der der Text in einzelne Segmente aufgeteilt
und die nicht-narrativen Textstellen kenntlich gemacht wurden, schloss sich
die textformale und inhaltliche Analyse der einzelnen Erzihlsegmente an, wel-
che sich vorrangig auf narrative Textstellen bezog. Haufig fanden sich in den
ausgewihlten Interviews innerhalb der differenzierten Sequenzen neben der
rein narrativen Darstellung eingelagerte Beschreibungs- oder Argumentations-
passagen. Da gerade diese Erzdhlform (Darstellungsarbeit) bezeichnend ist fir
eine immer noch aktuelle problematische Lebenssituation (welche einige der
Interviewten aufwiesen), wurde diese, wenn sie analytisch von Bedeutung war,
mit in die Sequenzanalyse aufgenommen. Danach erfolgte die analytische Abs-
traktion, in der die »lebensgeschichtliche Abfolge der erfahrungsdominanten
Prozessstrukturen in den einzelnen Lebensabschnitten bis hin zur gegenwirtig
dominanten Prozessstruktur« (Schiitze 1983: 286) herausgearbeitet und in der
biografischen Gesamtformung dargestellt wurde. Die Ergebnisse aus der Wis-
sensanalyse, welche Erkenntnisse iiber Eigentheorien, Interpretationen, Hal-
tungen usw. lieferten, wurde in Beziehung zu den Prozessstrukturen gesetzt.

Auf Grundlage der strukturellen Beschreibung wurden anhand der analy-
tischen Abstraktion die biografischen Prozesse der Erzihlung rekonstruiert.
Um den Bildungshabitus der Biografietriger ermitteln zu kénnen, wurden
diese in zwei fiir diese Arbeit relevanten Themenbereiche unterteilt. Im ersten
Teil wurde der familidre Rahmen als Sozialisationsort herausgearbeitet und im
zweiten Teil die Bildungsverldufe. Im Anschluss wurden die erzdhlstrukturel-
len Charakteristika und Deutungsmuster sowie die erfahrungsdominanten
Prozessstrukturen in der biografischen Gesamtformung aufgefiihrt. Die Er-
gebnisse, welche aus der familidren Sozialisation und den bisherigen Bildungs-
prozessen bestehen, wurden den in Kapitel 3.5. dargestellten und von mir im
Laufe des Analyseprozesses entwickelten heuristischen Analysekategorien
(Bildungsaspiration, Wertorientierung, biografische Lern- und Verarbeitungs-
strategien) zugeordnet. Damit wurde der Bildungshabitus des jeweiligen Bio-
grafietrigers ermittelt sowie die Leitorientierung, welche im Kontext zu der

jeweiligen familiengeschichtlich entwickelten Orientierung steht.
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Kontrastierung und Theoretisierung:
Damit bildete die Analyse des Bildungshabitus die Grundlage zur Erforschung
der von den Pflegeeltern weitergegebenen Transmissionsprozessen von Bil-
dung und Kultur, welche hervorgerufen durch die Pflegeeltern bei den Pfle-
gekindern stattfanden. Gleichzeitig wurde die Frage, welche Rolle und welchen
Einfluss die Herkunftseltern auf ihre Kinder haben oder hatten, beantwortet.
So wurde die Kontrastierung der Fille entsprechend der herausgearbeiteten
Kontrastierungslinien vorgenommen. Das heilt es erfolgte anhand der Analy-
sekategorien des ermittelten Bildungshabitus eine Kontrastierung zwischen
den Pflegekindern, den Pflegekindern und ihrem leiblichen Elternteil sowie
dem jeweiligen Pflegeelternteil, um danach in Kapitel 10. erkennbare Trans-
missionsprozesse zu ermitteln.

Im Kapitel 11. miinden dann die davor gewonnenen Ergebnisse der Arbeit
in theoretische Beziige. Dieser theoretische Rahmen wird zur Verdichtung der

Ergebnisse der Fallanalyse herangezogen.

Darstellung des empirischen Materials:
Bevor nun die Untersuchung im Einzelnen nachgezeichnet wird, soll vorab
noch auf die Darstellung des empirischen Materials eingegangen werden.

Hierbei wurde das Pflegefamiliensystem in drei Falldarstellungen unter-
teilt, wobei die erste Fallkonfiguration (siehe hierzu Kapitel 7.) aus beiden Pfle-
geeltern besteht. Die zweite Fallkonfiguration setzt sich aus den noch vorhan-
denen Herkunftseltern der Pflegekinder zusammen (siche hierzu Kapitel 8.)
und die dritte Fallkonfiguration aus den Pflegekindern selbst (siche hierzu Ka-
pitel 9.).

Die Fallkonfiguration der Pflegeeltern besteht aus einer ausfithrlichen
Analyse beider Pflegeelternteile. Diese wurde, im Gegensatz zu der Analyse
der Pflegekinder und deren leiblicher Eltern, in zwei Analyseschritte unterteilt.
Im Analyseschritt 1 wurden die Ergebnisse der sequentiellen Genogrammana-
lyse nach Hildenbrand (2005: 32) dargestellt, indem bildungsspezifische Mog-

lichkeitsrdume der Eltern herausgearbeitet wurden und letztendlich die daraus
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resultierenden familiengeschichtlichen Bedingungen fir das Aufwachsen der
Pflegeeltern.

Danach folgt im zweiten Analyseschritt die Darstellung der narrations-
strukturellen Fallanalyse, welche auf den zu Beginn der Untersuchung erho-
benen narrativen Interviews basiert. Diese wurden nach Schiitze prozessana-
Iytisch ausgewertet, um die biografischen Prozessstrukturen und den
Bildungshabitus der Pflegeeltern zu erschlief3en.

Die Interviewanalysen bildeten die Grundlage zur Erforschung der Trans-
missionsprozesse vonseiten der Pflegeeltern sowie der Frage, welche biografi-
schen Lern- und Bildungsprozesse bei ihren Pflegekindern Franziska und
Kristian stattfanden.

Im Unterschied zur ersten Fallkonfiguration konnte in der zweiten Fall-
konfiguration aufgrund fehlender »objektiver Daten« und aus zeitékonomi-
schen Griinden keine Genogrammanalyse gemacht werden und somit keine
Rekonstruktion der familiengeschichtlichen Bedingungen fiir das Aufwachsen
der Herkunftseltern. Stattdessen wurden die sozialen und kulturellen Het-
kunftsbedingungen anhand der prozessanalytischen Auswertung der narrati-
ven Interviews rekonstruiert.

In jeder Fallkonfiguration wird der Biografietrdger in einem biografischen
Kurzportrait vorgestellt (7.2.1.; 7.4.1,; 8.2.1,; 8.3.1.; 9.2.1.; 9.3.1.). Hierbei wird
das Familiensystem der Pflegeeltern wie auch der Herkunftseltern anhand ei-
nes Genogrammes grafisch dargestellt. Danach wird bei allen Informanten
einfihrend auf die Kontaktaufnahme, den Erzdhlimpuls und die Darstellung
ihrer Geschichte eingegangen, wonach dann die einzelnen unter c) und d) be-
schriebenen Schritte folgen.

Bei der Darstellung der Analyseergebnisse muss einerseits die Lesbarkeit
der Untersuchung im Blick behalten, andererseits es dem Leser ermdglicht
werden, die einzelnen Schritte bis hin zu den Ergebnissen nachvollziehen zu
kénnen. So wurde bei der Darstellung der Fille des ausgewihlten Pflegefami-
liensystems aufgrund der héufig sehr langen Biografieanalysen auf das Auf-

fihren der strukturellen Beschreibung der biografischen Erzihlung verzichtet.



126 METHODISCHES DESIGN

Dafiir wurden bei der Darstellung der analytischen Abstraktion thematische
Schwerpunkte mit Uberschriften versehen sowie relevante Interviewaus-

schnitte und ausgewihlte Zitate aufgefiihrt.
6.4.3. Reflexion des Forschungsprozesses

Die Erhebung der fir diese Arbeit notwendigen Interviews gestaltete sich
nicht immer problemlos.

Indem es sich bei der Durchfiihrung von narrativen Interviews um eine
besondere Form des offenen Interviews handelt (keine »Frage-Antwort-Vor-
gehensweise« im herkémmlichen Sinn), kommt es nach Flick (1995) bei beiden
Beteiligten zu einer systematischen Verletzung ihrer Rollenerwartung, da diese
mit der herkémmlichen Situation »Interview« verkniipft wiirde. Auf der ande-
ren Seite erfiille sich auch nicht die Erwartung an die Situation einer gewdhn-
lichen »Alltagserzihlung«, da dem Interviewten ein grofler Spielraum zur Er-
zihlung eingerdumt wird, welcher im Alltag in dieser Form kaum gegeben ist.
Durch die Verletzungen der Situationserwartung entstiinden so hdufig Irrita-
tionen, welche es im Vorfeld soweit wie moglich auszuschlieSen gelte. Auch
misse davon ausgegangen werden, dass nicht jeder Befragte in der Lage sei,
seine Lebensgeschichte erzihlend darzustellen. Besonders verschlossenen,
schiichternen und zuriickhaltenden Menschen wird es Flick zufolge vermut-
lich schwerfallen in der Situation »narratives Interview« offen und frei zu et-
zihlen (was aber nicht allgemein zutreffen muss). Zwar geht Schiitze von einer
schichtunabhingigen »narrativen Kompetenz« aus, was jedoch nicht heif3t,
dass die Alltagskompetenz des Erzidhlens von jedem gleich gut beherrscht wird
(vgl. Flick 1995: 121).

Dieses Problem trat vor allem im Interview mit Kristian auf, welcher sich
sehr schwer mit der offenen und freien Erzahlweise tat. Hierbei forderte er
mich immer wieder auf, ihm Fragen zu seiner Lebensgeschichte zu stellen, da

er mihsam und etappenweise in einen Erzdhlfluss kam (Ausfiihrlicheres
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hierzu siehe 9.3.1., Einfithrende Bemerkungen und 9.3.3. Biografische Ge-
samtformung). Zur Aufhebung von Kristians Sprachlosigkeit wurden narra-
tive Detaillierungsfragen eingesetzt (vgl. Rosenthal 2006).%2

Kristians Pflegevater Frank Schmied hingegen stellte zu Beginn des Inter-
views seine Lebensgeschichte stark verdichtet im Berichtsstil dar. Erst im
Nachfrageteil weist der Inhalt seiner Erzdhlung vermehrt narrative Inhalte auf
(siche 7.4.3. Biografische Gesamtformung).

Meine persénliche Schwierigkeit zu Beginn der Interviewfithrung bestand
in der fir diese Interviewform gebotenen verbalen Zuriickhaltung des Inter-
viewers. Dies wurde mir bei meinem gefithrten Interview mit Franziska erst
bewusst, nachdem ich es transkribiert hatte und darin unnétige Einmischun-
gen meinerseits bemerkte, welche ihren Erzdhlfluss beeintrichtigten.

Ein weiteres, nicht zu unterschitzendes Problem liegt nach Matthes darin,
dass mit dem Begriff »Erzdhlen« interkulturell unterschiedliche Bedeutungen
verbunden sind. Bestimmte Themen kénnten in anderen Kulturen gar nicht
erzihlt werden, weil per Sozialisation dieses Thema als zu erzihlendes gar
nicht in Betracht komme. Dariiber hinaus kénne in anderen Kulturen die Még-
lichkeit bestehen, dass nur bestimmte Personen zum »Erzihler« auserkoren
sind, also bestimmte Interviewte gar keine Erzihlkompetenz besitzen bzw. be-
stimmte Abfolgen von Ergebnissen nur bestimmte Personen in dieser Kultur
erzihlen diirfen. Unter Umstinden seien Geschichten nicht unterscheidbar in
Direkt-Erzihlung und Erzdhlung aus zweiter Hand, weil die andere Kultur
diese wesentliche Unterscheidung »(...) aus Grinden der unterschiedlichen
kulturellen Organisation von Wirklichkeiten« (Matthes 1985: 315) nicht kennt.

Eine wichtige Voraussetzung fiir die erfolgreiche Durchfithrung dieser

Methode sieht Flick daher in einer griindlichen Vorbereitung, die eine Wis-

62 Nach Rosenthal soll diese Technik nur dann eingesetzt bzw. weiterhin im Gesprach be-
nutzt werden, wenn deutlich wird, dass sich der Jugendliche im Erzahlen unterstitzt und
nicht verhort fuhlt. Insbesondere miissen Detaillierungsfragen zu erlittenen Gewaltsituatio-
nen hochst sensibel formuliert werden, damit diese Fragen keine Assoziationen zu Verhor-
situationen aufkommen lassen (vgl. Rosenthal 2006).
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sensaneignung iiber die entsprechenden Kulturkreise beinhaltet sowie die Kli-
rung des methodischen Verfahrens in der Aushandlungsphase. Auch wird eine
hohe Kompetenz des Interviewers vorausgesetzt, da dieser durch aktives Zu-
héren, Signalisieren von Interesse, keinen eigenen Interventionen usw., den
Erzihlfluss sowie die Beziehung zum Informanten aufrechterhalten muss (vgl.
Flick 1995: 121).

Meine Profession als Diplompidagogin und Kinder- und Jugendlichen-
psychotherapeutin, die ausfiihrliche theoretische Auseinandersetzung mit dem
Pflegekinderwesen sowie der Kontakt zum Jugendamt und der Pflegekinder-
schule e.V. (siche hierzu 6.4.1. Sampling), schaffte mir vorab einen griindlichen
Einblick in den pflegefamilidren Bereich. Dadurch fithlte ich mich ausreichend
auf die Interviewfithrung vorbereitet. Weiterhin verhalfen mir diese Vorberei-
tungen, das nétige Vertrauen der Interviewpartner zu erhalten, was sich in
dem von mir erthobenen Interviewmaterial widerspiegelt. Hinzu kam, dass mir
vonseiten der Pflegeeltern gestattet wurde, die noch verbliebenen Herkunfts-
eltern der Pflegekinder zu interviewen, wobei ich fiir das Zustandekommen
der Interviews die notwendige Unterstiitzung durch die Pflegemutter und dem
jeweiligen Pflegekind erhielt (siche hierzu 9.2.1.1. Einfithrende Bemerkungen
und 9.3.1.1. Einfithrende Bemerkungen). Andererseits wurde ich von Kristian
aufgrund meines Alters und meiner Profession mit der Rolle der ASD-Mitar-
beiterin und der Pflegeelternschule gleichgesetzt, wodurch er im Interview die
Rolle des von Fachkriften befragten Pflegekindes einnahm (siche hierzu
9.3.1.1. Einfihrende Bemerkungen).

Was die Analyse angeht, fand die kommunikative Validierung der Inter-
pretationen wihrend des gesamten Forschungsprozesses iiber Kollegen und
in verschiedenen Arbeitsgruppen statt. Hierbei handelte es sich um regelma-
Bige Treffen im Doktoranten-Kolloquium der Universitit Tibingen in der Fa-
kultit fir Erziehungswissenschaft. Zum anderen fanden kontinuierliche Tref-
fen mit einer Doktorandin statt, woraus eine intensive Zusammenarbeit

resultierte.
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Hinsichtlich der in den Forschungsdiskursen geiibten Kritik an Schiitzes Ver-
fahren bleibt zu vermerken, dass es sich bei dieser Methode um kein naives
(vgl. z. B. die Homologie-Unterstellung als hiufig getibte Kiritik, z. B. Nassehi
1994: 49 und Koller 1999: 17563), sondern um ein methodisch kontrolliertes
Verfahren handelt (siche Kapitel 6.3.). Auch kann im Anschluss an Dausien
(1996) darauf hingewiesen werden, dass sich die Homologieannahme bei
Schiitze nur auf die »Anwendung der gleichen >Konstruktionsregeln« beim
Handeln, Etleben und Erzihlen bezieht (ebd.: 112). So lassen sich die alltdgli-
chen sowie die lingerfristigen autobiografischen Erfahrungsaufschichtungen,
welche dem Biografietriger anhand geordneter Erinnerung als potentieller au-
tobiografischer Erfahrungsvorrat priasent ist (vgl. Schitze 1984: 83) gut zur
Ermittlung individueller Bildungsverldufe nutzen.

Im nun folgenden Kapitel wird das analysierte empirische Material anhand
von Fallkonfigurationen dargestellt (siche hierzu Kapitel 6.4.2.).

Hierbei stehen im Zentrum dieser Untersuchung die bildungsbezogenen
Verldufe der individuellen Biografien von Pflegeeltern und deren Pflegekin-
dern, im Kontext ihrer jeweiligen Familiengeschichte und ihrer strukturell va-
riierenden soziokulturellen Ausgangslage. Von Interesse ist hierbei, in wel-
chem Ausmal Pflegeeltern ihren Pflegekindern eine Verdnderung in der
sozialen und kulturellen Teilhabe ermdglichen kénnen. Oder anders formu-
liert, ob Transmissions- bzw. Transformationsprozesse des Bildungshabitus
durch die Pflegeeltern an den Pflegekindern stattfinden und wenn, wie sie de-

ren Bildungshabitus prigen.

63 So behauptet z. B. Koller (1999), dass Schiitze von einer Homologie zwischen Handeln,
Erleben und Erzdhlen ausgeht.






7. Fallkonfiguration I:
Pflegeeltern

7.1. Individueller Bildungshabitus der Pflegemutter
Nicole Schmied

Wie in Kapitel 3.2. ausfiihrlich erdrtert, stellt die Familie einen bedeutsamen
Ort fur Erziehung und Kulturbildung dar. Da der Mensch ein geschichtliches
Wesen ist, welches von seinem historischen Ort, an dem er sich bewegt und
Erfahrungen sammelt, beeinflusst wird (vgl. Dilthey 1973: 135), ist eine empi-
rische Analyse von Bildungsbiografien und der generativen Weitergabe von
Bildung und Kultur nur unter der Einbindung der menschlichen Historie mog-
lich (vgl. Herrmann 1991). So sind Verarbeitungsformen von Erlebnissen und
Erfahrungen sowie die Praxis von Erzichung und Bildung in der Familie nur
im Kontext historischer Strukturen zu rekonstruieren (vgl. Elias 1976). Aus
diesem Grund wurden im Analyseprozess soziokulturelle Bedingungen und
historische Gegebenheiten beriicksichtigt.

Um die Entwicklung des individuellen Bildungshabitus des jeweiligen Pfle-
geelternteils analysieren zu kénnen — dessen Weitergabe an ihre Pflegekinder
in dieser Arbeit von Relevanz ist — muss dariiber hinaus eine mehrgeneratio-
nale Perspektive eingenommen werden. Um dieser gerecht zu werden, wurden
nicht nur die erzdhlte Lebensgeschichte der fiir diese Untersuchung relevanten
Biografietriger des Familiensystems analysiert, sondern auch die Familienge-
schichte des jeweiligen Pflegeelternteils rekonstruiert; zumal es erst eine fami-
lienbiografische Perspektive ermdglicht, individuelle Krisen und Briiche im
Zusammenspiel mit kollektiven Rahmungen der Familie sowie gesellschaftli-

chen Wandlungsprozessen nachzuvollziehen (vgl. Thiersch 2014b: 209).
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Unter der Beriicksichtigung dieser intergenerationalen Bedingungen soll
anhand von biografisch-narrativen Interviews die Genese eines Habitus ermit-
telt, sprich der fiir diese Arbeit relevante Bildungshabitus der Pflegeeltern eru-
iert werden, um auf dieser Grundlage herausarbeiten zu kénnen, welchen Ein-
fluss sie innerhalb ihrer sozialen Struktur auf die biografischen Lern- und

Bildungsprozesse ihrer Pflegekinder haben.
7.1.1. Analytisches Vorgehen

Beim ersten Interviewkontakt mit der Pflegemutter Nicole Schmied und ihren
Pflegekindern Franziska und Kristian wurde zusitzlich ein Beobachtungspro-
tokoll erstellt, welches die ersten 6rtlichen und familidren Eindriicke festhilt,
sowie die daraus resultierenden Hypothesen, welche sich wie folgt zeigten:
Nicole Schmied lebt mit ihrer aus Spanien stammenden Mutter sowie vier
Pflegekindern in einem Teilort nahe bei F. Der Pflegevater lebt nicht mehr bei
der Pflegefamilie. Auffallend ist, dass die Wohngegend mit den einzelnen wei-
Ben Hausparzellen und den dazugehdrenden kleinen Rasen und Gartenflichen
cinen sehr gepflegten und freundlichen Eindruck macht. Bei meinem Besuch
sehe und hore ich, dass hier viele Familien mit Kindern wohnen und sich die
Kinder, geschiitzt von der Zufahrtsstralle, vor und hinter den Hiusergassen

treffen und spielen.

- 1. Hypothese: Familie Schmied hat sich aufgrund der Pflegeeltern-
schaft extra einen familienfreundlichen Wohnort ausgesucht, um die
sozialen Kontakte des Pflegekindes mit Gleichaltrigen zu férdern.

- 2. Hypothese: Der Teilort stellt eine finanziell vertretbare Lésung zu
den Mietpreisen in F. dar, zumal das Haus fiir die vielen Kindern und
Nicole Schmieds Mutter relativ grof3 sein muss.

- 3. Hypothese: Bei Frank Schmied bestand der Trennungsgrund mit-

unter darin, dass er die familidre Enge der Wohnsiedlung sowie die in
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der eigenen Familie (Schwiegermutter gest. 4 Pflegekinder) nicht mehr

aushielt.

Beim Interview wurde ich von Nicole Schmied freundlich empfangen. Neben
dem Eingang befand sich rechts eine Toilette und rechter Hand die Kiche, in
der sich Nicole Schmieds Mutter zu diesem Zeitpunkt aufhielt, fiir mich aber
nicht in Erscheinung trat. Eine Holztreppe fihrte in den oberen Stock, wo
sich das Bad und die Kinderzimmer befanden. Das Wohn- und Esszimmer
war freundlich und hell gestaltet, mit weilen Winden und hellen Holzmobeln.
Daran schloss sich ein Gartenstiick mit Terrasse an, zu welchen man durch
das grofie Terrassenfenster im Wohnzimmer direkt gelangen konnte. Dort be-
fand sich ein gepflegt angelegter Garten sowie Gartenmébel und ein Sonnen-
schutz. Der gro3e hélzerne Wohn-Esstisch war fiir mich mit Kaffee und Ku-
chen gedeckt, wozu ich gleich zu Beginn eingeladen wurde.

Insgesamt wurde anhand der bisherigen 6rtlichen Beobachtungen ein Feld

erkennbar, welches zum bildungsnahen Mittelklassemilieu zihlt.

Danach erfolgte die Analyse in zwei gréeren, voneinander abgegrenzten Tei-
len (sieche auch Kapitel 6.4.2.).

Im ersten Analyseschritt wurde die jeweilige — durch »objektive Daten«
ermittelte — Familiengeschichte der Pflegeeltern mittels Genogrammanalyse
nach Hildenbrand (2005: 32) rekonstruiert.% Dabei erfolgte eine sequentielle
Analyse des Genogramms. Die Entwicklungsgeschichte der Familie bzw. der
Familien wurde in Hinblick auf das Zeitgeschehen und die damit verbundenen
politischen Gegebenheiten, regionalen Milieus und Familienkonstellationen
untersucht.® Die objektiv gegebenen Entscheidungsspielriume wurden dabei

mit den tatsichlich getroffenen Entscheidungen der handelnden Personen in

6 Die »objektiven« Daten wurden in einer telefonischen Befragung mit Margarethe
Schmied, Frank und Nicole Schmied sowie durch die narrativen Interviews von Nicole und
Frank Schmied (siehe auch Kapitel 6.4.2.) erhoben und zu Beginn als Kontextwissen inter-
pretationsfrei herangezogen.

% Siehe hierzu die »Bedingungsmatrix« i. S. von Strauss (Strauss 1993: 15f., Corbin und
Strauss 2004: 132), welcher als Orientierungsrahmen herangezogen werden kann.
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Beziechung gesetzt. Hierbei wurde in der Generationenfolge bis zu den GroB-
eltern zuriickgegangen, um sich dann schrittweise zu der Pflegemutter Nicole
Schmied sowie zum Pflegevater Frank Schmied vorzuarbeiten. Dabei galt es,
dichtere Hypothesen iiber die milieuweltlichen Gegebenheiten des jeweiligen
Familiensystems in ihrer Geschichte zu erhalten und schlussendlich die fami-
lidren Bedingungen fiir das Aufwachsen beider Pflegeeltern (vgl. Hildenbrand
2005: 32-33) zu ergriinden.

Im Anschluss erfolgte eine verdichtete Analyse anhand der narrativen In-
terviews (Analyseschritt 2). Diese wurden nach Schiitze prozessanalytisch aus-
gewertet (siche hierzu 6.3.2.), um die biografischen Prozessstrukturen und den
Bildungshabitus der Pflegeeltern zu erschlieBen. Die Interviewanalysen bilde-
ten die Grundlage zur Erforschung der Transmissionsprozesse vonseiten der
Pflegeeltern sowie der Frage, welche biografischen Lern- und Bildungspro-
zesse bei ihren Pflegekindern Franziska und Kristian stattfanden.

7.1.2. Darstellung der Analyse

Nachfolgend werden zunichst die Ergebnisse aus Analyseschritt 1 prisentiert.
Fir die Pflegemutter Nicole Schmied wird die Familiengeschichte und Geno-
grammanalyse in Abschnitt 7.1.3. dargestellt. Danach erfolgt die daraus entwi-
ckelte Fallstrukturhypothese hinsichtlich des bildungsspezifischen Méglich-
keitsraums der Eltern Nicole Schmieds (Mutter Elena Tellez in Abschnitt
7.1.3.1., Vater Gabriel und dessen Frau Dorothe Weiss in Abschnitt 7.1.3.2.).
In Abschnitt 7.1.4., 7.1.5. und 7.1.6. werden schlieBlich ein familiengeschicht-
liches Restimee und die Bedingungen von Nicole Schmieds Aufwachsen pri-
sentiert.

Daraufhin erfolgt in Abschnitt 7.2. die Darstellung der narrationsanalyti-
schen Fallanalyse Nicole Schmieds (Analyseschritt 2).

Nachdem die Pflegemutter Nicole Schmied mitsamt ihrer Familienge-

schichte prisentiert wurde, folgt analog dazu in Abschnitt 7.3. der individuelle
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Bildungshabitus des Pflegevaters Frank Schmied — wiederum in der Reihen-
folge Familiengeschichte und Genogrammanalyse (siche 7.3.1.), Fallstruktur-
hypothese hinsichtlich des bildungsspezifischen Méglichkeitsraums der Eltern
Frank Schmieds (siche 7.3.2. und 7.3.3.), ein Resiimee zum Aufwachsen von
Frank Schmied (sieche 7.3.4.) und schlieBlich die narrationsanalytische Fallana-
lyse (siche 7.4.).

Abgeschlossen wird das Kapitel Fallkonfiguration I mit einer Zusammen-
fassung der eruierten Analysekategorien fir die Pflegeeltern Nicole und Frank
Schmied in Abschnitt 7.5.

7.1.3. Familiengeschichte von Nicole Schmied, geb. Tellez

Nachfolgend werden wie oben erldutert alle Familienmitglieder von Nicole
Schmieds Familiensystem ausfiihrlich vorgestellt. Zunichst erfolgt in Kursiv-
schrift die Darstellung der Lebensgeschichte der einzelnen Personen anhand
der »objektiven« Daten, anschlieBend wird die Genogrammanalyse dargelegt,
wobei Informationen zu soziokulturellen und historischen Umstinden an pas-

senden Stellen in Form von Exkursen eingeflochten werden.

7.1.3.1.Nicole Schmieds Familiensystem mdtterlicherseits

Ca. 1905 wird Pablo Telleg, der Groffvater von Nicole Schmied (Tochter von Elena
Tellez), in Spanien geboren. Er stammt aus einem spanischen Dorf und heiratet ca. 1924
Maria. In threm Dorf sind Pablo und Maria angesebene und finangiel] unabbéngige Lente,
da ihnen eine Sodafabrik und ein Gasthauns gehiren. Pablo hat mit Maria insgesamt sieben
Kinder, davon fiinf Tiochter und zwei Sohne. Lbr zweitgeborener Sobn Luis stirbt im Alter
von vier Jabren (Lodesursache ist nicht bekannt). 1950 bekommt ibre dlteste Tochter Alba
ein unebeliches Kind von Roberto, einem jungen Mann, der aus demselben Dorf stammit
und dessen Vater Pablo um sein Geld betrijgt. Aufgrund dessen verliert Pablos Familie
thren ganzen Besitz, wodurch sie 1950 nach (spanische Stadt) ziehen. Dort betreiben Ma-
ria und Pablo eine Kaffee-Bar und Alba lebt mit ibrer Tochter Carmen bei ibnen im Hans-
halt. 1967 stirbt Alba im Alter von 42 Jahren an einer Blutvergiftung. Daranfhin kebrt
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Albas Schwester Antonia, welche als Gastarbeiterin in Dentschland arbeitete, nach (spa-
nische Stadt) zuriick. Sie versorgt den Hanshalt der Elfern, bis ibr Vater Pablo 1970 an
Magenkrebs stirbt und ihre Mutter Maria 1991 an einer Lungenembolie.

Nicole Schmieds spanische Grofeltern

Tellez
Spanien
@ 1924
" ca 02| 14591
197
s und Spsnien
Spanien 1960: Umzug nach Madrid
1850: Insolvent / verarmt Todesursache:Lungenembolie
Umzug nach Matrid / Kaffee-Bar
Todesursache: Magenkrebs

Miguel Antonia Carlotta
*4927 v *1933 *1935
193
: = enies b

i Spsnien Telefonistin 1961: in
Haushaitshilfe Efftemhaus  Spanien Ab 1961 Gastarbeiterin 1967: pfiegt Eifem in Madrid ~Spanien Spanien
Spanien Spanien 3penien
Todesursache: Abszess Grinde fir Migsstion:
Verstarb bei Besuch - wirtschaMtliche
der Schwester in Deutschlangd - Drohende Zwangsheirat

Litt an Depressionen

Abbildung 1: Genogramm spanische GrofBeltern

Das Dortf, aus dem Pablo Tellez stammt, ist nicht benannt. Es kann nur ver-
mutet werden, dass es in der Nihe von (spanische Stadt) liegt, da spiter die
Familie dorthin zog. Auch ldsst sich nicht eruieren, ob Pablo seinen damaligen
Besitz erbte, ihn durch die Hochzeit mit Maria erwarb oder diesen Besitz selbst
aufgebaut hat. Unabhingig davon kann aufgrund seines Besitzes davon ausge-
gangen werden, dass Pablo eher privilegiert war, zum gehobenen Biirgertum
zdhlte, dadurch eher fir die Kirche und das herrschende Bindnis aus Kapital
und Militdr stand und gegen die Seite der anarchistischen Partei- und Gewerk-
schaftsgruppen war (siche Exkurs unten).

Um die Zusammenhinge des aus Spanien stammenden familidren Systems
besser zu verstehen, sollen die damals vorherrschenden Bedingungen in Spa-

nien beleuchtet werden, um dadurch prigende Einflisse und gegebene wie
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auch nicht gegebene Handlungsmdéglichkeiten fiir die Protagonisten erkennen

zu konnen.

Exkurs: Geschichtliche Hintergriinde

Als Pablo geboren wurde, war Spanien bis zu Beginn der dreifliger
Jahre von den europiischen Konflikten (soziale Unruhen und politi-
sche Ausschreitungen) kaum betroffen. Da Spanien sich nicht im
1. Weltkrieg beteiligte, genoss es die Vorteile seiner Neutralitit, aber
auch bei Kriegsende ein Ende dieser. Die seit 1918 in Spanien beste-
hende konstitutionelle Monarchie zeigte sich eher oligarchisch und
stindisch als demokratisch fundiert. So beherrschte ein konservativ-
autoritires Establishment Staat und Gesellschaft. Auf der einen Seite
standen die Militdrs, welche eine Armee mit aufgeblihten privilegier-
ten Offizierskorps vertraten. Auf der anderen Seite anarchistische Par-
tei- und Gewerkschaftsgruppen, welche gegen dieses System revoluti-
onir-aktivistisch vorgehen wollten. Vergeblich strebte eine gemiBigte
sozialistische Partei nach demokratischer Machtbeteiligung, Zwar ver-
suchte die reformistische Gewerkschaftsbewegung UGT durch fried-
liche Streiks und Erziehungsarbeit mehr politische Rechte fiir Arbeiter
sowie sozio6konomische Verbesserungen durchzusetzen, doch den
Ton gaben die Anarcho-Syndikalisten auf der Linken an, welche vor
allem beim schlechtbezahlten Landproletariat Zulauf bekam (vgl. Bra-
cher 1992: 145-1406).

»Ihr Ziel war die Beseitigung der staatlichen Macht durch Gegen-
macht, bis am Schluss ein Generalstreik von aller Autoritit befreie und
das goldene Zeitalter der freiwilligen Zusammenarbeit ohne Ausbeu-

tung und Zwang einleite« (ebd.: 146).



138

FALLKONFIGURATION I: PFLEGEELTERN

Trotzdem teilten und handhabten die Armee und die herrschenden
Schichten die politische Macht. Hierbei nahmen sich die durch die
Nichtbeteiligung am Krieg unterbeschiftigten und frustrierten Offi-
zierskorps das Recht heraus, massiv in die Innenpolitik einzugreifen,
da sie sich als ordnungserhaltende Macht ansahen. Spaniens nicht sehr
umfangreiche Industrialisierung wurde vom oberen Mittelstand kon-
trolliert, und die Geldpolitik der Banken wurde von liberalen Unter-
nehmern und konservativen Grundbesitzern beherrscht. Dieses Inte-
ressenbiindnis bildete eine wesentliche Grundlage des Systems. Die
andere bestand in der reichen und michtigen Kirche, welche auch das
Bildungswesen beherrschte.

Dieses Bollwerk der Ordnung und im Gegensatz dazu der antiklerikale
und kirchenfeindliche Kurs der demokratisch-republikanischen Par-
teien und Gruppen verschirfte die Konfliktsituationen und gab extre-
men Polarisierungen Auftrieb, welche letztendlich zum Burgerkrieg
fithren sollten. (vgl. ebd.: 146). So zeigte sich, dass unter den gespann-
ten Verhiltnissen eine tief gespaltene Gesellschaft bestand, wodurch
1923-1930 sowohl innenpolitische als auch soziale Spannungen in Spa-
nien herrschten (vgl. Internetquelle Deutsches Historisches Museum
2015). 1931 wurde die zweite Republik mit einer liberal-fortschrittli-
chen Verfassung gegriindet, welche sich an der bereits zum Scheitern
verurteilten Weimarer Republik und ihren demokratischen Grundsit-
zen orientierte. Die neu gegriindete spanische Republik stand mit ih-
ren Prinzipien gegen die diktatorischen Bestrebungen ihrer Nachbar-
linder, welche sich in der Machtergreifung der Faschisten in Italien
und dem aufsteigenden Nationalsozialismus in Deutschland zeigten
(siche ebd.). So verfolgte die neue Republik im Gegensatz zu dem bis
dahin herrschenden Konservatismus eine radikale Politik der Verdnde-
rung. Es wurde gegen den Wiederstand der Kirche eine absolute Tren-
nung vom Staat und die Beschlagnahmung des kirchlichen Vermégens
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durchgesetzt. Auch musste sich die Armee eine durchgreifende politi-
sche Sduberung gefallen lassen (vgl. Bracher 1992: 147). Es kam ab
1933 vermehrt zu Aufstinden gegen die Republik, welche von Kriften
der Arbeiterschaft initiiert waren. 1935 schlossen sich simtliche linke
und linksgerichtete Parteien zur sogenannten Volksfront (Frente Po-
pular) zusammen und erreichten bei den Parlamentswahlen im Februar
1936 eine deutliche Mehrheit. Aufgrund der unterschiedlichen politi-
schen Tendenzen kam die Volksfront nur bedingt auf einen einheitli-
chen politischen Kurs. So wurde Spanien in den nidchsten Monaten

zunchmend von blutigen Unruhen erschiittert.

Um hierbei wieder auf Pablo und seine Familie zurtickzukommen, kénnte man
vermuten, dass auch diese Opfer von stark links gerichteten politischen Be-
strebungen wurden, welche sich gegen privilegierte Biirger und deren Besitz
richteten. Dies wird aber nirgendwo erkennbar, zumal die Familie erst 1950
ihren Besitz verliert. Auch gibt es keine Hinweise auf eine politische Aktivitit
Pablos. Eher kann davon ausgegangen werden, dass er in der Rolle des Selb-
stindigen und Familienvaters lebte und versuchte, seinen Besitzstand zu wah-
ren, was thm auch bis 1950 gelang, Des Weiteren ist erkennbar, dass Pablos
Familie nicht von Francos politischer Sduberungswelle betroffen oder aus po-
litischen Griinden zur Flucht gezwungen war. Klar wird aber, dass die Familie
nach dem Biirgerkrieg in einem zentral-autoritiren Staat leben musste und alle
daraus entstandenen Konsequenzen einer Diktatur, wie z. B. das Ende der
Meinungsfreiheit, Sduberungswellen von politischen Gegnern usw. hinnehmen

mussten.
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Nicole Schmieds verstorbene Tante Alba
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Abbildung 2: Genogramm verstorbene Tante Alba

Alba (geb. 1925) ist die dlteste Tochter von Maria und Pablo. Sie hat eine Liebesbeziehung
zu Roberto, einem jungen Mann ans ibrem Heimatdorf, dessen Vater Albas Eltern um
thren gesamten Besitz betriigt. Aus dieser dadurch unerwiinschten Begiehung stammit Albas
uneheliche Tochter Carmen (geb. 1950). Aunfgrund des finanziellen Ruins sowie der
»Schande«, welche Alba mit der Geburt ihrer unehelichen Tochter iiber die Familie bringt,
zieht die Familie nach (spanische Stadt). Dort lebt Alba mit ibrer Tochter bei ihren Eltern
und fiihrt den Haushalt. Beruflich arbeitet sie bei einer Bank. Sie stirbt 1967 an den
Folgen einer Sepsis, hervorgerufen durch einen Abszess, den sie sich zuzieht, als sie ibre
Jtingere Schwester Elena in Dentschland besucht. Alba leidet unter Depressionen und sui-
zidalen Gedanken und lisst nach ihrem Tod ihre damals 17-jibrige Tochter Carmen u-

riick.
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Diese arbeitet in Bingo-Spielhallen und heiratet 1967. Mit ihrem Mann, welcher in
der Gastronomie tatig ist, bekommt sie vier Kinder. Hierbei miissen ibre zwei dltesten
Tachter fiir ca. 2-3 Jabre unter der Woche in einemr Nonnenkloster untergebracht werden,
da ihr Mann zum Militardienst eingezogen wird. Isabell, die jiingere der beiden Geschwister
(geb. 1970), absolviert keine Ausbildung und bekommt sowoh! mit 16 als anch mit 17
Jabren je ein Kind. Beide werden zur Adoption freigegeben. 1996 und 1998 bekommt sie,
trotz, starker ehelicher Konflikte jeweils noch eine Tochter. 1hr Ebemann neigt zu Gewalt-
tatigkeiten und ist wie sie alkobolabbingig. Wie im Interview erwabnt, sind die Kinder
mittlerweile in einem Heim untergebracht.

Sofia, die dlteste Tochter der vier Geschwister (geb. 1968), sowie die Zmei Jiingeren (geb.
1975 und 1988), leben allein und haben ebenfalls keine Ausbildung.

Als Alba eine familidr unerwiinschte Liebesbeziehung zu Roberto begann und
letztendlich von ihm ein uneheliches Kind bekam, zeichnete sich bei ihr der
Beginn einer Tragédie ab. Um das Ausmal3 und die Auswirkungen von Albas
»Fehltritt« auf sie selbst sowie ihrer gesamten Familie verstehen zu kénnen, ist
es sinnvoll das nach der Machtergreifung Francos konservative und katholisch

geprigte Spanien zu betrachten.

Exkurs: Spanien unter der Herrschaft von Francisco Franco

Die katholische Kirche stellte eine der wirksamsten Stiitzen des fran-
quistischen Staates dar, da diese die notwendige Legitimation fir Fran-
cisco Francos Herrschaft (ein von der katholischen Kirche zugestan-
denes Gottesgnadentum) gab. Andererseits erhielt die Kirche ihre
Privilegien zurtick, welche sie in der antiklerikal geprigten Zweiten Re-
publik verloren hatte. In dieser kurzen Periode der Zweiten Republik
(1931-36) sah die Verfassung eine Trennung von Staat und Religion
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vor, und die Gleichstellung von Frau und Mann wurden festgeschrie-
ben (vgl. Valentino 2010: 29).6¢ Als Franco nun an die Macht kam,
wurden die Uhren wieder faktisch und juristisch ins Jahr 1889 zuriick-
gedreht und den Frauen simtliche davor erworbene Rechte entzo-
gen.®” Francos Frauenpolitik mit traditioneller Rollenverteilung, wel-
che dem Ehemann die absolute Herrschaftsgewalt iber die
unmindigen Kinder und seiner Frau ubertrug (vgl. Valentino
2010: 32), stand ganz im Zeichen der von der katholischen Kirche ver-
tretenen Familienideologie, welche die Frau als gebirfreudige Mutter
und aufopfernde Ehefrau und den Ehemann als Beschiitzer und
Haupternihrer der Familie sah (vgl. Valentino 2010: 36). In dieser Ide-
ologie gab es keinen Raum fiir Homosexualitit, aulerehelichen Sex,
Ein-Eltern-Familien, uneheliche Kinder, nichteheliche Lebensgemein-
schaften oder Trennung und Scheidung, Verstéfle gegen diese gelten-
den Normen erweckten u. a. Missmut, etikettierende Reaktionen der
Umwelt auf die betroffene Person und derer Familie (welche das Ge-
rede der Leute iiber sich ergehen lassen musste) oder sogar schlimms-
tenfalls Geld- oder Gefingnisstrafen (vgl. Valentino 2010: 38-39). So
wirkt sich die Situation der Frau auch auf deren Bildungsniveau aus,
welches dem héheren Bildungsstatus der Minner bis 1985 hinterher-
hinkte. Im Jahr 1960 kamen z. B. auf sechs studierende Minner zwei

Kommilitoninnen. 1985 kam es zu einer Angleichung, welche sich in

% Manner wie Frauen erlangten die Volljahrigkeit mit 23 Jahren, und zum ersten Mal in der
spanischen Geschichte erhielten Frauen das aktive und passive Wahlrecht, durften als
Zeuge und Vormund fungieren sowie Vertrage unterschreiben und Besitztimer verwalten.
Des Weiteren durften ab 1932 Arbeitgeber berufstatige Frauen, auch wenn sie heirateten,
nicht mehr entlassen. Doch mit zu den gréf3ten Errungenschaften gehdrten das Recht zur
Scheidung nach dem Zerrlttungsprinzip, die geregelte Abtreibung und der rechtlichen An-
erkennung von unehelichen Kindern sowie die Einfihrung der Zivilehe (vgl. Valentino
2010).

57 So durften Frauen unter Franco u. a. kein eigenes Konto haben, nicht allein ins Ausland
reisen, der Vormund, hierbei war es bis Mitte der 70er-Jahre bei verheirateten Frauen der
Ehemann, bei unverheirateten der Vater oder Bruder, traf wichtige Entscheidungen, wie

z. B., ob eine Frau arbeiten gehen darf usw. (vgl. Internetquelle Deutschlandfunk 2015).
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den folgenden Jahren zu einer klaren Frauendominanz entwickelte
(vgl. Valentino 2010: 32).

Alba hatte damals nicht, wie die jungen Frauen heute, die Méglichkeit bei se-
xuellem Kontakt eine Empfingnis zu verhtiten, zumal erst am 1. Juni 1961 die
Antibabypille Deutschland erreichte und damit einen Meilenstein auf den Weg
zur sexuellen Selbstbestimmung darstellte. Auch kann man davon ausgehen,
dass, wenn es eine Empfingnisverhiitung zur damaligen Zeit schon gegeben
hitte, diese gegen die Moralvorstellungen im streng katholischen Spanien ver-
stofen hitte und daher auch nicht erhiltlich oder in Frage gekommen wire. 8
Hinzu kommt, dass eine Abtreibung zur damaligen Zeit offiziell verboten war
und wenn Frauen es doch illegal versuchten, sie es hdufig mit Unfruchtbarkeit
oder mit dem Tod bezahlen mussten (vgl. Internetquelle Deutschlandfunk
2015).

Dadurch hatte Alba auch keine Mdglichkeit, die Geburt ihres unehelichen
Kindes zu verhindern und brachte damit »Schande« tiber die davor in ihrem
Dortt angesehene Familie. Hinzu kommt, dass ihre Familie um ihren Besitz,
sprich ihre finanzielle Unabhingigkeit durch den Vater ihres Geliebten betro-
gen wurde und dadurch verarmte. Leider war nicht zu recherchieren, welche
Hintergriinde dazu fihrten, dass die Familie ihren gesamten Besitz verlor.
Deutlich wird aber, dass der Verlust ihres Hab und Guts, ihres Ansehens sowie
letztendlich ihres Heimatdorfes und den damit verbundenen sozialen Kontak-
ten, einen Bruch darstellt, welcher nicht ohne Auswirkungen auf den weiteren
biografischen Verlauf der jeweiligen Familienmitglieder blieb — insbesondere
tir Alba, welche sich — so kann vermutet werden — diesbeziiglich im doppelten
Sinne verantwortlich fithlte (Verlust des Besitzes durch den Vater ihres Ge-
liebten sowie »Schande« fiir die Familie durch ein uneheliches Kind von die-
sem). Dies spiegelt sich wider, in dem sie trotz ihrer Ausbildung als Bankan-
gestellte und ihrer Anstellung bei einer Bank, nicht die Moglichkeit hatte, ihr

68 Zu diesem Thema bezog Papst Paul VI in seiner Enzyklia »Human Vitae« klar Stellung ge-
gen die Pille und jegliche kunstliche Geburtenkontrolle (vgl. Internetquelle Focus.de 2015).
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Leben autonom zu gestalten.® Dadurch, dass Roberto nicht ihr Ehemann
wurde oder auch nicht werden durfte, fungierte ihr Vater als ihr Vormund
(siche FuBinote 67). So wurde bestimmt, dass sie mit ihrem unchelichen und
»unerwinschten« Kind bei den Eltern lebte und dort den Haushalt fithrte. Bei
Alba ist auch von einer weiteren Beziehung zu einem Mann nichts bekannt,
woraus geschlossen werden kénnte, dass sie sich eher aus der Offentlichkeit
zuriickzog. Bekannt ist hierbei, dass sich bei Alba eine psychische Erkrankung
(Depression, suizidale Gedanken) manifestierte.

Fir Pablos fortschrittlichere und weltoffenere Sichtweise im diktatori-
schen Spanien spricht, dass er Alba nicht verstiel und er ihr sogar erlaubte, in
(spanische Stadt) in einer Bank zu arbeiten, was aber auch mit seiner finanzi-
ellen Situation zusammenhingen kann. Des Weiteren lie3 Pablo zu, dass seine
Tochter Elena und Antonia als Gastarbeiterinnen nach Deutschland migrieren
konnten, wofiir diese seine Einwilligung benétigten. Das kénnte aber ebenfalls
mit Pablos finanzieller sowie der wirtschaftlichen Situation in Spanien zusam-

menhingen (siehe oben).

Tante Albas uneheliche Tochter Carmen

Im Folgenden wird nun auf Albas uneheliche Tochter Carmen eingegangen.
Diese verdiente ihr Geld als Angestellte in einer Spielhalle (Bingo). Es ist nicht
bekannt, ob sie eine Ausbildung absolvierte oder fiir diese Tétigkeit iiberhaupt
cine benétigte. Hierbei kann aber vermutet werden, dass bei Carmen kein fa-
milidres Interesse fir eine héhere Schulbildung bestand (zumal davon auszu-
gehen ist, dass die finanziellen Mittel gering und eher andere Dinge im Fokus
standen). Fur diese Annahme spricht, dass Carmen als uneheliches Kind im

spanischen Regime unter Franco ohnehin stigmatisiert war. Andererseits war

% Wenn man hierbei den familidren Verlauf und die oben beschriebenen Bedingungen fur
Frauen unter Franco mitberucksichtigt, kann davon ausgegangen werden, dass es Alba
durch die damals noch gute Stellung ihrer Eltern ermdglicht wurde, eine gute Schulbildung
zu erhalten sowie eine Ausbildung zur Bankkauffrau zu absolvieren, wodurch sie auch spa-
ter in (spanische Stadt) eine Anstellung bei einer Bank erhielt. Wie oben erwahnt wurde die
Geldpolitik der Banken von liberalen Unternehmern und Grundbesitzern beherrscht,
wodurch sich Albas damalige (vom Vater geforderte und akzeptierte) Berufswahl mit erkla-
ren lieRe.
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im Frauenbild des konservativen Spaniens eine héhere Bildung fiir Frauen so-
wie gewerbliche Arbeit nicht vorgesehen oder spielte zumindest keine Rolle
(sieche Exkurs oben).

Carmen heiratete schon mit 17 Jahren, was mit dem Tod der Mutter in
diesem Jahr (1967) in Zusammenhang gebracht werden kénnte. Andererseits
liegt nahe, dass Carmen familidr keinen Halt und Akzeptanz bekam, da sie u. a.
die uneheliche Tochter des Mannes war, dessen Vater flir den finanziellen Ruin
der Familie verantwortlich war, und allein ihre Existenz »Schande« Uber die
Familie brachte.”™ Des Weiteren ist es fraglich, ob es Alba im Hinblick auf ihre
psychische Verfassung tiberhaupt méglich war, eine Bindung und férderliche
Beziehung zu ihrer Tochter aufzubauen, zumal Pablo auch fir Carmen als
Vormund fungierte und tber sie bestimmte. Daher kann Carmens frihe Hei-
rat als Flucht und aktive Suche nach familidrem Halt verstanden werden. Daftir
spricht auch die Tatsache, dass sie relativ schnell ihr erstes Kind bekam (1968),
und danach noch drei weitere. Wie bei ihrer Mutter Alba trennte sie das Schick-
sal vom Vater ihrer Kinder (wenn auch nur fiir zwei bis drei Jahre), da ihr
Mann zum Militirdienst eingezogen wurde. Dadurch war sie gezwungen, fiir
ihre Familie zu arbeiten, wodurch sie sich zeitweise von ihren zwei dltesten
To6chtern trennen und diese in einem Nonnenkloster unterbringen musste [50-
52]. Nach Aussage von Nicole Schmied verkraftete Carmens Tochter Isabel
die familidre Trennung nicht gut, was sich in konfliktreichen Partnerschaften,
Trennungen, Verlust ihrer Kinder durch deren Herausnahme sowie ihrer Al-
koholsucht widerspiegelte [55-76]. Aber auch Carmens andere drei T6chter
zeigten durch Partnerlosigkeit oder Beziehungsabbriiche eine »Bindungslosig-
keit« sowie »Bildungsferne« (alle Téchter haben vermutlich wie ihre Mutter
keine Ausbildung).

7 Im Interview erzahlt Nicole Schmied, dass ihre Cousine Carmen »so 'n bisschen 's schwarze
Schaf in der Familie war« und dies damit erklart, dass »die auch unehelich war« (mit »die
auch« zieht Nicole Parallelen zu Carmen, da diese ebenfalls als uneheliches Kind aufwuchs,
aber im Gegensatz zu ihr bei ihren GroRBeltern in Spanien), »friih geheiratet« und »friih Kin-
der bekommen hat« [46-49].
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Familidr zeichnete sich ab, dass neben Alba insbesondere deren uneheliche
Tochter Carmen fiir das Schicksal der Familie verantwortlich gemacht wurde
(»Stundenbock«). Damit tibernahm sie die Schuld fiir die »Tat« der Mutter, was
sich in ihrem weiteren biografischen Verlauf in der Bezichung zu ihren Kin-
dern dulSerte und sich insbesondere in deren weiterem biografischen Verlauf
widerspiegelt. Hierbei haben alle vier Kinder keine Ausbildung und keine oder
gescheiterte Beziehungen. Es kann vermutet werden, dass sich Carmens Bio-
grafie mit Bindungs- und Haltlosigkeit sowie Schuldzuschreibung negativ auf
ihre Sozialisation und den daraus entwickelnden Bildungshabitus auswirkte
und durch Transmissionsprozesse weiter an ihre Kinder und sogar Kindeskin-
der (Isabels Kinder, welche im Heim untergebracht oder zur Adoption freige-
geben wurden) Gibertragen wurde. Auffallend ist, dass Carmen (auch bedingt
durch familidre sowie gesellschaftliche Bedingungen) nicht an die damalige be-
rufliche Linie der GroBeltern (Selbstindigkeit z. B. durch Heirat) noch an das
Bildungsniveau ihrer Mutter ankniipfen konnte (keine beruflichen Transmis-
sionsprozesse), was sich ebenfalls bei Carmens Kindern und Kindeskindern
fortsetzte. Als Erkldrung fiir die nicht gelungenen Transmissionsprozesse im
Bereich der Bildung kénnte Carmens fehlender familidrer Halt und Férderung,
gesellschaftliche Hiirden und Bedingungen sowie ihre bewusste oder auch un-
bewusst erfahrene Stigmatisierung sein, die sich weiter auf ihre Kinder tbet-

trugen.

Nicole Schmieds Onkel Miguel und dessen Familie

Miguel (geb. 1927) ist der diteste Sobn von Maria und Pablo. Er lebt in Spanien und
betreibt einen eigenen Elektrohandel. Miguel heiratet 1948 und hat mit seiner Frau zu-
sammen sieben Kinder, davon sechs Sohne und eine Tochter. Seine Tochter Enma (geb.
1962) studiert Pharmazie und beiratet spater einen Apotheker, mit dem sie 1998 eine
Tochter bekommt. Der jiingste der sechs Sohne (geb. 1968) stirbt bei einem Autounfall
(71985). Bei einem anderen der sechs Sobne (geb. 1950) ist bekannt, dass dieser eine
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Biirotétigkeit ansiibt, verheiratet ist und zwei Téochter hat. Uber die anderen vier Sihne

konnte nichts in Erfabrung gebracht werden, aufSer, dass sie noch in Spanien leben.
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Abbildung 3: Genogramm Onkel Miguel und dessen Familie

Da Miguel bereits 1948 heiratete und eine eigene Familie griindete, lebte er
schon nicht mehr bei seinen Eltern und war somit nicht mehr direkt in den
familidren »Bruch« involviert. Trotzdem ist befremdlich, warum Miquel als 4l-
tester und einziger Sohn nicht fiir die Ubernahme der Sodafabrik und der
Gaststitte vorgesehen war. Die Vermutung liegt nahe, dass diese schon zu die-
ser Zeit (siche Exkurs: Wirtschaftliche Situation Spaniens) nicht mehr genug
Ertrag erwirtschaftete. Ungekldrt ist, warum sich Miguel auf den elektrischen
Sektor spezialisierte, was im Gegensatz zum Fachbereich der Gastronomie
und den damit verbundenen Produkten, wie Getrinke (u. a. Soda) steht. Wie
auch immer, festzuhalten ist hierbei, dass sich Miguel durch seinen eigenen
Elektrohandel beruflich etablieren und an der damaligen elterlichen Selbstéin-
digkeit und der diesbeziiglich erhaltenen sozialen Anerkennung und finanziel-
len Unabhingigkeit ankntipfen konnte. Auch zeigte er wie sein Vater Pablo
eine fir das damalige Spanien fortschrittlichere und weltoffenere Sichtweise

und »Bildungsoffenheit«. Dies ldsst sich insbesondere daran erkennen, dass
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seine Tochter Emma trotz ihrer sechs Brider Abitur machen und danach
Pharmazie studieren durfte. Leider ist von Miguels S6hnen nicht bekannt, wel-
che Schulbildung und berufliche Titigkeit diese erzielten. Trotzdem wird die
Besonderheit von Emmas Bildungsbiografie deutlich, zumal von Emmas an-
deren Geschwistern nur noch erinnert wird, dass ein Sohn einer Biirotitigkeit
nachging, bei der davon ausgegangen werden kann, dass er fir diese mindes-

tens eine Ausbildung bendétigte.

Nicole Schmieds Mutter Elena
Elena (geb. 1931) ist die Mutter der Pflegemutter Nicole Schmied (geb. 1964).
Auforund von Elenas hober Relevang wird anf sie unter 7.1.4. noch verstirkt eingegangen.

Nicole Schmieds Tante Antonia

Abntonia (geb. 1933) migriert 1961 mit ihrer Schwester Elena als Gastarbeiterin nach
Deutschland. Nach dem Tod ihrer dltesten Schwester Alba gebt sie wieder unverbeiratet
und obne eigene Kinder zuriick nach (spanische Stadt), nm sich um ihre Eltern zu kiim-

mern.

Bei Antonia kann davon ausgegangen werden, dass sich ihre Tradume (die von
Nicole Schmied als »Abenteuerlust« beschrieben werden, und die ich eher als
Autonomiebestrebung und Flucht vor Bevormundung sehe) nicht erfiillten.
So zog sie nach Beendigung ihres 5-Jahresvertrages (siche unten Ex-
kurs: »Gastarbeiter«-Anwerbeabkommen) sowie nach dem Tod ihrer Schwes-
ter Alba nach Spanien zuriick. Dozt trat sie in die FuBlstapfen von Alba, indem
sie, ledig wie diese, deren Aufgaben tibernahm und zu ihren Eltern nach (spa-
nische Stadt) zog, um diese zu versorgen. Zwar wollte auch ihre édltere Schwes-
ter Elena mit ihrer Tochter Nicole flr immer nach (spanische Stadt) zuriick-
kommen, dies scheiterte jedoch daran, dass Nicole dort krank wurde und sie
wieder zuriick nach Deutschland zu Nicoles Vater und dessen Frau mussten
[Interview Nicole Schmied: 37-40].
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Nicole Schmieds Tante Carlotta und deren Familie
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Abbildung 4: Genogramm Tante Carlotta und deren Familie

Carlotta (geb. 1935) lebt in Spanien und heiratet 1963. Ihr Mann betreibt eine eigene
Firma, in der anch sie titig ist. Sie haben usammen zwei Tochter und einen Sobn. Das
dlteste Mddchen (geb. 1964) ist gelernte Bankkauffran, verheiratet und hat gwei Tichter.
Das jiingere Mddchen (geb.1966) ist geschieden. Der Sobn (geb. 1972) hat BWL studiert,

2000 gebeiratet und hat gusammen mit seiner Frau ein Kind.

Wie bei ihrem Bruder Miguel zeigt sich bei Carlotta im beruflichen Bereich
eine aufsteigende Linie. Aufgrund ihrer Heirat mit einem Firmenbesitzer
konnte sie die unterbrochene berufliche Linie des Vaters fortsetzen, die sie,
wie ihr Vater damals, durch Besitz, Anerkennung und Selbstindigkeit wieder-
erlangte. Die aufsteigende berufliche Linie setzt sich in Carlottas Sohn fort,
welcher BWL studierte. Bei Carlottas altester Tochter lasst sich die berufliche
Handlungslinie ihrer Tante Alba erkennen, welche sich auch zur Bankkauffrau
(gehdren zur Finanzwelt und somit zur gehobenen Klasse in Spanien) ausbil-
den lieB. Hierbei kann das wirtschaftliche bzw. kaufminnische Interesse der
beiden Kinder in Zusammenhang mit dem Firmenbesitz ihrer Eltern gebracht

werden. Bei dem jingeren Midchen weill man nur, dass dieses geschieden ist.
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Nicole Schmieds Tante Clare und deren Familie
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Abbildung 5: Genogramm Tante Clare und deren Familie

Clare, die jiingste Schwester (geb. 1937) heiratet 1964. 1hr Mann besitzt eine eigene Tisch-
lerei. Sie haben zusammen zwei Sohne und zwei Tochter. Spdter jibernimmt ihr jiingster
Sobhn (geb. 1968) die Tischlerei vom Vater. Er heiratet 1982 und bekommt mit seiner
Frau Zwillinge. Der dlteste Sobn (geb. 1962) arbeitet als Versicherungskaufmann und
heiratet 1987. Seine Frau (geb. 1962) ist Lebrerin, die Ebe bleibt kinderlos.

Die dlteste Tochter von Clare (geb. 1964) ist gelernte Kosmetikerin und Frisise und hat
einen eigenen Kosmetiksalon. Sie ist zum weiten Mal verheiratet und bat einen Sobn (geb.
1990) aus erster Ebe, welcher aktuell noch studiert. Die jiingere Tochter (geb. 1966), welche
anch gelernte Kosmetikerin und Frisose ist (arbeitet im Salon der Schwester mit), heiratet
1983, da sie mit 17 Jabren einen Sobn (geb. 1983) von ibrem Mann (geb. 1963) erwartet.

1991 trennt sie sich von ibrem Mann und ist mittlerweile wieder verheiratet.

Wie bei Carlotta und ihrem Bruder Miguel zeigt sich bei Clare im beruflichen
Bereich eine aufsteigende Linie. Auch sie kann, wie Carlotta durch ihre Heirat,
die unterbrochene beruflich autonome Linie durch ein selbstindiges Gewerbe
fortsetzen, da ihr Mann eine eigene Tischlerei besal3, welche ihr jiingster Sohn

spiter Ubernahm. Ihr dltester Sohn fiihrte die kaufminnische Linie fort, indem
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er als Versicherungskaufmann arbeitet. So kann u. a. die Wahl seines kaufmin-
nischen Berufes den unbewussten Versuch darstellen, die Verluste, welche
Pablo und seine Familie erlitt, durch kaufminnisches Wissen flr die Zukunft
zu verhindern (Versuch der Reparatur: Kaufminnische Bildung zum Schutz
vor Verlust). Charlottas dlteste Tochter Eva bleibt der beruflichen Linie ihrer
Eltern treu, indem sie sich auch im Handwerk (Fris6se, Kosmetikerin) selb-
stindig machte. Ihre jiingere Schwester Lola wihlte das gleiche Handwerk wie
ihre iltere Schwester Eva, bei der sie im Salon mitarbeitet. Beide Schwestern
sind zum zweiten Mal verheiratet und haben je einen Sohn aus erster Ehe.
Hierbei fithrt Evas Sohn durch sein Studium die aufsteigende berufliche Linie
fort. Lola heiratete sehr frith, da sie mit 17 Jahren ihren Sohn erwartete. Bei
iht kann man Parallelen zu Carmen erkennen, da beide sehr frih heirateten
und Kinder bekamen. Trotzdem gestaltet sich der berufliche Verlauf beider
schr gegensitzlich, was man zum einen mit der nach dem Tod Francos statt-
gefundene Demokratisierung Spaniens und der damit verbundenen verdnder-
ten Situation fiir die dort lebenden Frauen (siche Exkurse oben) sowie mit
ithrer familidren Bindung und dem diesbeziiglichen Riickhalt in Verbindung
bringen kann. So hat Lola im Gegensatz zu Carmen eine Ausbildung, welche
ihr die Moglichkeit verschafft, im Salon der Schwester arbeiten zu kdénnen.
Hierbei zeigt sich der familidre Halt, der Lola ermdglicht, eine Ausbildung zu
absolvieren, um zu arbeiten und trotz ihres Sohnes autonom zu bleiben, was
sich auch in der Trennung von ihrem ersten Mann schon nach acht Jahren
widerspiegelt. Hierbei zeigt sich aber auch die verdnderte gesellschaftliche
Sichtweise gegeniiber der fritheren, welche Lola fiir ihr Verhalten moralisch
verurteilt und stigmatisiert hitte. Leider ist vom beruflichen Werdegang von

Lolas Sohn nichts bekannt.

Nicole Schmieds Mutter Elena und deren Schwester Antonia
1961 migriert Nicole Schmieds Mutter Elena mit ibrer jiingeren Schwester Antonia als
Gastarbeiterin (5-Jabresvertrag) nach Deutschland. 1hre diesbeziiglichen Beweggriinde seien
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laut Nicole Schmied die damalige wirtschaftliche Situation nach dem Biirgerkrieg in Spa-
nien sowie thre anstehende Zwangsverbeiratung (sie ist mit 30 Jabren immer noch nicht
verheiratet, wodurch sich ibr Vater genotigt siebt, fiir sie eine Hochgeit zu arrangieren)
gewesen. Im Gegensatz dagn seien es bei ihrer Schwester Antonia neben den wirtschaftlichen

Griinden deren Abenteuerlust gewesen.

Exkurs: »Gastarbeiter«-Anwerbeabkommen

Wenn man hierbei die wirtschaftliche und politische Situation in Spa-
nien zu dieser Zeit betrachtet, versteht man mitunter den dadurch er-
zeugten Auswanderungsdruck. Fir das am 22. Mirz 1960 von der
Bundestrepublik Deutschland abgeschlossene »Gastarbeiter«-Anwer-
beabkommen mit Spanien waren verschiedene auflen- und arbeits-
marktpolitische Grinde verantwortlich. Fur den in Deutschland
schnell wachsenden Industriesektor, welcher mit der Modernisierung
der deutschen Wirtschaft und Gesellschaft zusammenhing, wurden
verstirkt Dauerarbeitskrifte gesucht. Mit dem Anwerbeabkommen
lenkte der spanische Staat freie Arbeitskrifte kontrolliert und in Bah-

nen nach West und Nordeuropa.”

Nachdem Nicole Schmieds Familiensystem miitterlicherseits ausfihrlich dar-
gestellt wurde, folgt nun die Darstellung ihres Familiensystems viterlicherseits,
bei der, begonnen bei den Grofleltern, alle Familienmitglieder vorgestellt wer-

den.

71 vgl. Internetquelle Bundeszentrale fur politische Bildung 2014c.
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7.1.3.2.Nicole Schmieds Familiensystem véterlicherseits

Nicole Schmieds GrofSeltern aus dem Banat
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Abbildung 6: Genogramm Grofleltern aus dem Banat

Nicole Schmieds Mutter Elena lernt in der Fabrik, in der sie beschaftigt ist, Nicoles Vater
Gabriel Weiss kennen, welcher dort als Lagerverwalter eine Anstellung bat.

Gabriels Eltern, Jakob Weiss (geb. 1904) und Barbara (geb. 1904) stammen aus dem
Banat (Geschichtliches hiergn siebe Exckurs unten). Beruflich ist Jakob dort Lebrer. Jakob
und Barbara haben zusammen zwei Sohne. 1944 flichen sie mit ibrem jiingeren Sobn
Alexcander (geb. 1934) nach Westdentschland. Alexander tritt spéter bernflich in die Fufs-
stapfen des VV aters und wird im Schulamt titig. Seine Ehefran Susanne (geb. 1936), welche
er 1960 heiratet, ist ebenfalls als Lebrerin tatig. Sie bekommen drei Tichter (geb. 1962,
1965, 1968), welche ebenfalls im pddagogischen Bereich arbeiten.

Der diltere Sobn Gabriel wird 1927 im Banat geboren. Als 17-]abriger (1944) wird
er kurz vor seinem Abitur von seiner Familie getrennt und von der dentschen Webrmacht
eingezogen, gefangen genommen und interniert. Seine guten serbischen Sprachkenntnisse er-

leichtern ihm seine Lage, da er dort fiir Biirotatigkeiten eingesetzt wird. Erst nach sieben
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Jabren kommt es wieder zu einer Familiengusammenfiihrung mit seinen Eltern und seinem
Bruder Alexcander. 1970 stirbt Jakob Weiss (Todesursache ist nicht bekannt). Wann nnd
wie Elisabeth Weiss starb, ist nicht bekannt.

Exkurs: Geschichtlicher Rahmen zum Banat

Das Banat liegt im Dreilindereck Ruminien, Ungarn, Serbien zwi-
schen Donau, Theif3, Marosch und den Auslidufern der Sudkarpaten
und wurde schon im 17. Jahrhundert von Auswanderern, welche aus
vielen deutschen aber auch Osterreichischen Gebieten stammten, be-
siedelt.” Dieses damals noch verédete und menschenverlassene Land
stammte aus den Folgen der schier endlosen Schlachten zwischen Os-
manischem und Habsburgischem Reich. Nach dem Sieg der Heere un-
ter dem Prinzen Bugen von Savoyen tber die Osmanen versuchte die
Habsburgische Verwaltung das brachliegende Grenzland (umfasste, in
den staatlichen Kategorien von heute gedacht, den Osten Kroatiens
sowie weite Teile von Serbien und Ruminien), welches damals in
Ginze zur Donaumonarchie gehdrte, neu zu besiedeln. Hierbei sollten
die Siedlungen mit ihren wehrhaften Grenzlandbauern als deutsches
Bollwerk dienen, um das Abendland gegen die stets drohende islami-
sche Gefahr zu verteidigen (vgl. Internetquelle Bundeszentrale fir po-
litische Bildung 2015a). Hierbei zihlten zu den Siedlern meist Men-
schen (u. a. Handwerker, die sich als Tagel6hner durchschlagen
mussten oder Bauernséhne, die beim Erbteil leer ausgegangen waren
usw.), welche der Wohlstand und die Freiheit in ihrer Heimat vorent-
halten wurde und die hofften, ihn dort zu erlangen (vgl. ebd.). Ab 1918

72 So bildeten die Schwaben nur eine Minderheit in der sogenannten Gruppe der »Do-
nauschwaben« und der so benannten »Schwabenzige«.
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waren alle ausgewanderten Gruppen Biirger oder Untertanen der Do-
naumonarchie, deren Struktur eine ibernationale war, da verschiedene
Nationalititen nebeneinander lebten und geschiftlich (Handel) vonei-

nander profitierten (vgl. Internetquelle Bundeszentrale fir politische
Bildung 2015b).

Nicht bekannt ist, ob erst Gabriels Eltern oder schon seine GroBelterngene-
ration in den Banat umsiedelten. Da sein Vater Jakob Weiss dort beruflich als
Lehrer titig war, kann davon ausgegangen werden, dass Jakobs Eltern aus der
Arbeiterklasse (u. a. Bauern, Handwerker) stammen und in der Hoffnung, ein
besseres Leben zu erlangen (siche oben) damals in den Banat auswanderten.
Des Weiteren liegt die Vermutung nahe, dass Jakobs Eltern es geschiftlich zu
etwas brachten, da Jakob eine héhere Schulbildung genoss und sich mit dem

Beruf des Lehrers von der Arbeiterklasse abheben konnte.

Nach dem Uberfall der deutschen Wehrmacht und der Bombardierung
Belgrads zogen nationalsozialistische Sondereinheiten eine ungeheure
Blutspur durch den Balkan. Nazis organisierten mit tédlicher Effizienz
den Vélkermord an den Juden, und die Serben wurden der kollektiven
Verdichtigung ausgesetzt, Kommunisten zu sein und es mit den Par-
tisanen zu halten. Je gréBer der militirische Erfolg der deutschen
Wehrmacht wurde, umso grausamer und wahlloser wiitete die SS ge-
gen die Zivilbevélkerung. So war mit der Niederlage des Dritten Rei-
ches gleichwohl das Urteil iber die Donauschwaben verhingt, welche
zur kriminellen Minoritdt erklirt wurden, die thren Anspruch, in Jugo-

slawien zu bleiben, verwirkt hatte. Die Donauschwaben wutrden durch
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die Partisanen zur Flucht gezwungen, da sie ansonsten in Lager ge-
steckt wurden, in denen Abertausende an Hunger und Auszehrung
starben. Die Banater Schwaben in Ruminien, welche Anfang des Zwei-
ten Weltkrieges auf der deutschen Seite standen, wurden zu Tausenden
in stalinistischen Prozessen zu morderischer Zwangsarbeit oder jahre-
langer Haft verurteilt. Hingegen durften sie in Ungarn bleiben, wenn
sie ihre Nationalitit verschwiegen und als brave Proletarier ihr Dasein
fristeten (vgl. Internetquelle Bundeszentrale fiir politische Bildung
2015¢).

Wie viele Donauschwaben traf Gabriel Weiss das Schicksal der Internierung,
nachdem er erst von der deutschen Wehrmacht eingezogen wurde und dann
in Gefangenschaft kam. Hierbei ist anzunehmen, dass Gabriel und seine Fa-
milie aus der serbischen Region des Banates stammen, zumal angegeben
wurde, dass Gabriel Glick gehabt habe, gut serbisch zu sprechen und er
dadurch wihrend der Inhaftierung zu Biiroarbeiten herangezogen wurde.

Gabriel erlebte durch seinen damaligen fremdbestimmten und nicht selbst
zu beeinflussenden militdrischen Einzug sowie seine darauffolgende Internie-
rung einen Bruch (wurde von seinen Eltern getrennt, konnte seine Ziele nicht
verfolgen, indem er sein Abitur nicht fertig machen konnte und seiner Freiheit
beraubt wurde).

Seine Eltern und sein damals 10-jihriger Bruder Alexander hingegen
konnten noch rechtzeitig aus dem Banat nach Deutschland flichen. Spiter
wurde Alexander wie sein Vater Lehrer und setzte damit die akademische Bil-
dungslinie seines Vaters fort. Hinzu kommt, dass Alexander eine Frau heira-
tete, welche dieselbe Profession und Bildungsebene wie er aufwies, und dass

sogar alle seine drei Kinder im pidagogischen Bereich arbeiten. So zeigen sich
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bei Gabriels Bruder Alexander intergenerationale Transmissionsprozesse, wel-
che nicht, wie bei Gabriel, durch schicksalhafte bildungsbiografische Briiche

gehemmt oder sogar vereitelt wurden.

Nicole Schmieds Stiefmutter Dorothe Schmied
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Abbildung 7: Genogramm Stiefmutter Dorothe Schmied

Bevor Gabriel Weiss nach Deutschland kommt, heiratet er 1950 seine ehemalige Schulka-
meradin Dorothe Hempel (geb. 1927), welche aus demselben Dorf stammit und deren Fa-
milie vor der Vertreibung und Kriegsflucht durch den Besitz einer Ziegelei sebr vermigend
und gesellschaftlich anerkannt ist. 1946 stirbt ibr Vater Albert Hempel (geb. 1902) anf
der Flucht. Damit Dorothe, ihre Mutter Siglinde (geb. 1908) und ibr Bruder David (geb.
1930) nach Deutschland miigrieren konnen, beiratet sie Gabriel, welcher die Mdiglichkeit
hat, ihre Familie im Zuge der Familienzusammentiibrung mit nach Dentschland zu neb-
men. In Dentschland arbeitet Dorothe als Lohnbuchhalterin in derselben Fabrik, in der
auch ibr Mann Gabriel als Lagerverwalter titig ist. Dorothes Mutter Siglinde lebt bei
threm Bruder David, bis sie zu einem Pflegefall wird und 1986 stirbt. David, welcher als
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Buchhalter in einer Behorde tatig ist, heiratet 1954 seine in Westdentschland geborene Kol-
legin Renate und bekommt 1956 mit ibr eine Tochter. Diese wiedernm betreibt mit ibrem

Mann ein Versichertenbiiro. 1989 bekommen sie einen Sohn.

Aufgrund der politischen Situation im Banat erlebten Gabriel sowie Dorothe
einen Bruch. Gabriel einen bildungsbiografischen, Dorothe, indem sie ihren
gesamten familidren Besitz und das diesbeziigliche soziale Ansehen verlor.
Hierbei zeigt sich eine Parallele zu Nicole Schmieds spanischer Familie, bei der
ihr Grol3vater Pablo ebenfalls seinen gesamten Besitz und sein soziales Anse-
hen verlor (siche Abschnitt 7.1.3.1.).

Da Gabriel und Dorothe ihre 1950 geschlossene Ehe als »Deals ansahen,
hatte es fiir Gabriel auch keine gréBeren Folgen, als er Elena Tellez schwin-
gerte. Hinzu kommt, dass Dorothe unfruchtbar war und nichts dagegen hatte,
Elenas und Gabriels Kind und notwendigerweise Elena selbst (diese hitte
sonst ihr Kind abgetrieben) bei sich aufzunehmen. Um die rdumlichen Gege-

benheiten dafur zu erflillen, bauten Gabtriel und Dorothe ein Haus.

Nachdem in Abschnitt 7.1.3. — mittels der Rekonstruktion der objektiven Da-
ten aus den Telefongesprichen und der Interviews sowie der hieraus erstellten
Genogramme und Genogrammanalyse — die Familiengeschichte von Nicole
Schmied prisentiert wurde, erfolgt nachfolgend die Darstellung der Fallstruk-
turhypothese hinsichtlich des bildungsspezifischen Méglichkeitsraums von E-
lena Tellez, der Mutter Nicoles (siche 7.1.4.) und des Vaters Gabriel wie dessen
Frau Dorothe Weiss (siehe 7.1.5.).

7.1.4. Bildungsspezifischer Moglichkeitsraum
von Nicole Schmieds Mutter

Elena Tellez, die Mutter von Nicole Schmied, stammt aus einer mittelstindi-
schen Unternehmerfamilie, welche aufgrund der bereits erlduterten Familien-

tragddie ihr gesamtes Kapital verlor. Elena migrierte als Gastarbeiterin nach
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Deutschland und befreite sich dadurch aus ihrem belasteten familidren System,
ihrer bevorstehenden Zwangsheirat sowie der Diktatur und wirtschaftlichen
Situation in ithrem Land (s. 0.).

Uber Elenas schulischen und beruflichen Werdegang in Spanien ist nichts
bekannt. Man kann aber davon ausgehen, dass aufgrund des familidren Bruchs
sowie der Rechtsstellung der Frauen unter Franco (s. o. Exkurs) fiir Elena
nicht die Moglichkeit einer héheren Schulbildung bestand, geschweige denn
sozial erwiinscht war. So hatte sie nur die Chance, sich durch die Migration
und der damit verbundenen Titigkeit als Gastarbeiterin ihre Existenz zu si-
chern sowie sich von ihren Zwingen und auferlegten Grenzen zu befreien.
Dadurch musste sie die rdumliche Trennung von ihrer Familie sowie neue und
ihr noch fremde kulturelle Bedingungen in Kauf nehmen und sich mit der
damit in Verbindung stehenden Rolle als Gastarbeiterin identifizieren. Hierbei
weist ihre diesbeztglich gezeigte Mobilitit und Flexibilitit auf eine von ihr
erbrachte Bildungsleistung hin.

Distinktionserfahrungen zum Gastarbeitermilieu erlebte Elena, indem
sich Gabriel Weiss, ein deutschsprachiger Fabrikangestellter, fir sie interes-
sierte. Obwohl er verheiratet war, begann er eine Affire mit Elena, wodurch
diese mit Nicole schwanger wurde. Gabriel und seine Ehefrau Dorothe (wel-
che selbst keine Kinder bekommen konnte) wollten das Kind aufnehmen, wo-
rauf sich Elena nicht einlie, da sie laut Nicole Schmieds Interview Nicole
weigentlich nich' haben«, sprich abtreiben wollte [13-16]. Erst als Gabriel und
Dorothe Elena anboten, sie mit ihrem Kind aufzunehmen, stimmte Elena zu.
Hierbei wird deutlich, dass Elena sich nicht wehrlos figte, sondern versuchte,
auf ihre weitere Situation Einfluss zu nehmen. Diesbeziiglich kénnten die pri-
genden familidgren Erfahrungen, welche sie beziiglich ihrer grof3en Schwester
Alba machte, eine Rolle spielen, so dass es fiir sie in diesem Moment nicht in
Frage gekommen wire, mit der »Schande« eines unehelichen Kindes zu ihren
Eltern nach Spanien zuriickzukehren, ohne Aussicht auf dort verbleibende
selbstbestimmte Handlungsmoglichkeiten (siehe hierzu 7.1.3.1.). Insgesamt

stellte fur Elena das Zusammenleben mit dem Vater ihres Kindes und dessen



160 FALLKONFIGURATION I: PFLEGEELTERN

Ehefrau die bessere Alternative zur Abtreibung dar, zumal sie dadurch mit
ihrem Kind bei dessen Vater bleiben konnte. Hinzu kam, dass Gabriel seine
Frau Dorothe nicht aus Liebe geheiratet hatte, sondern die Ehe nur im Rah-
men der Familienzusammenfithrung und der daraus resultierenden Moglich-
keit fiir Dorothe und deren Familie nach Deutschland migrieren zu kénnen,
zustande kam (s. 0.). So kann auch die Bereitschaft von Dorothe, die Geliebte
ihres Mannes und deren ungeborenes Kind bei sich aufzunehmen, als eine
weitere Vereinbarung (»Deal, Begriff fiel bei der telefonischen Befragung von
Nicole Schmied) zwischen Gabriel und ihr angesehen werden. Dadurch kann
davon ausgegangen werden, dass Dorothe ihre Ehe mit Gabriel nur unter ei-
nem pragmatischen Hintergrund sah. Dies wird auch im Interview mit Nicole
Schmied deutlich, in dem sie angibt, dass es zwischen ihrer Mutter und
Dorothe nie zu dauerhaften Eifersiichteleien oder Machtkimpfen gekommen
sei, da beide einen unterschiedlichen Charakter aufwiesen, sich aber dadurch
gut erginzt hitten. Hierbei beschreibt Nicole ihre Mutter vom Wesen her als
»spanische, etwas jinger und Arbeiterin [Interview mit Nicole Schmied 21-20],
was auf den Bildungshabitus von Elena abzielen kénnte, welcher durch die
cingeschrinkten Handlungsspielrdume im damaligen Spanien im Gegensatz
zum Habitus der deutschsprachigen, gebildeten Dorothe steht, die bis zum
Krieg in einer vermdégenden Familie aufwuchs (s. o). Es kann davon ausge-
gangen werden, dass Dorothe eine dominante Haltung gegentiber Elena ein-
nahm, welche aber auch im Habitus ihrer Herkunftsfamilie und ihren daraus
resultierenden biografischen Distinktionserfahrungen begriindet liegen
kénnte. Diese Annahme griindet auch darin, dass Nicole Schmied im Telefo-
nat bez. der Eruierung der objektiven Daten ihrer Familiengeschichte aussagt,
dass sie thre Tante auch als »hin und wieder eigen und dominant« erlebte. Elena
wiederum konnte sich aufgrund ihrer Sozialisation in Spanien (s. o. Exkurs)
vermutlich leichter in dieses aullergewdhnliche familidre System einfiigen und
es dadurch stabilisieren, so dass es auf Nicole Schmied letztendlich »harmo-
nisch« und hilfreich wirken musste. Des Weiteren muss mitberticksichtigt wer-

den, dass Elena als Gastarbeiterin den unteren Schichten angehdrte, welche
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sich laut Bourdieu (1994: 594) durch die Anpassung an die objektiven Mbg-
lichkeiten (Notwendigkeitshabitus) auszeichnet und Elena somit vermutlich
auch keine Verdinderungsambitionen beziiglich der familidren Situation hegte.

Andererseits sorgte Dorothe wiederum fiir das unecheliche Kind ihres
Mannes. Hierbei kénnte man annehmen, dass Dorothe ihrem Mann (welchem
sie verdankte, dass ihre Familie und sie nach Deutschland migrieren konnten)
damit ermoglichen wollte, Vater zu werden und zu sein. Andererseits bot es
ihr selbst die Mdglichkeit als »Mutter« zu fungieren, indem sie sich um das
Kind ihres Mannes kiimmern konnte, obwohl sie kein leibliches Kind bekom-
men konnte. So kann davon ausgegangen werden, dass es Dorothe aufgrund
der o. g. Grinde in Kauf nahm, mit der Geliebten ihres Mannes zusammen
zu wohnen. Trotz des ungewShnlichen Familiensystems zeigte sich die enge
Verbundenheit der Familienmitglieder, als sie Nicole und ihre Mutter wieder
aus Spanien zu sich holten, da Nicole aufgrund des Umzuges krank wurde
[Interview mit Nicole Schmied 43-45]. So ist es auch nicht verwunderlich, dass
Nicole Schmied ihre ungewéhnliche Familienkonstellation als »normal« be-
schreibt, diese sogar in der Retroperspektive idealisiert.

Eine weitere Begriindung dafir, dass Nicoles Eltern und Dorothe sich in
so einer ungewohnlichen familidren Zusammenstellung zusammenraufen,
kann in ihren gemeinsamen Erfahrungen von Briichen und Flucht liegen, wo-
bei sie lernen mussten, aus prekiren Situationen und Schicksalsschligen das
Bestmoglichste zu machen.

So kann festgehalten werden, dass Elena Tellez in ithrem zu dieser Zeit
begrenzten Handlungsspielraum viel fiir sich ermdglichte, indem sie versuchte,
sich aus ungewollten und fremdbestimmten Widrigkeiten zu befreien. Diese
Aufstiegsorientierung liegt vermutlich auch in ihrem Familiensystem begriin-
det, wo es die meisten ihrer Geschwister schafften, durch Selbstindigkeit oder
Heirat an den ehemals bestandenen Habitus ihres Vaters Pablo anzukniipfen.
Hierbei muss aber mitberiicksichtigt werden, dass Elenas Bruder Miguel schon

vor dem familidren Bruch das Haus verlassen hatte und somit nicht direkt in
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das Geschehen involviert war. Des Weiteren muss sein Geschlecht mitbertick-
sichtigt werden,” da ihm als spanischem Mann mehr Handlungsspielrdume
offenstanden (siche hierzu 7.1.3.1. Nicole Schmieds Familiensystem miitterli-
cherseits). Elenas jingeren Schwestern wiederum kam der zeitliche Aspekt des
politischen Wandels zugute (s. 0.). Im Gegensatz hierzu wurden die von ihrer
verstorbenen Schwester Alba erlebten Briiche iiber Generationen hinweg fort-
gesetzt, was sich bei ihrer unehelichen Tochter Carmen sowie bei deren Kin-

dern und Kindeskindern zeigte.

7.1.5. Bildungsspezifischer Moglichkeitsraum
von Nicole Schmieds Vater und dessen Frau

Die Bildungsaspiration von Jakob Weiss, dem Vater von Gabriel Weiss, ldsst
sich als aufstiegsorientiert beschreiben, da seine Eltern, welche damals in den Ba-
nat migrierten, einfache Handwerker waren und er als Arbeitersohn den aka-
demischen Aufstieg zum Lehrer schaffte — und damit in die Klasse des Bil-
dungsbiirgertums aufstieg. Diesbeziiglich war es im Rahmen des familidr
Erwunschten, dass beide S6hne eine héhere Schule besuchten.

Dort konnten sie vom Bildungshabitus ihres Vaters profitieren, da es ihnen
aufgrund ihrer Sozialisation vermutlich leichterfiel, mit den dort geltenden
Spielregeln und institutionellen Anforderungen zurechtzukommen; denn be-
zugnehmend auf Bourdieu (1976, 1983, 1994, 2005) kann man davon ausge-
hen, dass bildungsbiirgerliche Familien besser in der Lage sind, in der Pri-
mirsozialisation eine entsprechende Bildungsvertrautheit zu vermitteln, so
dass diese Kinder im Besuch weiterfithrender Bildungseinrichtungen im Ver-
gleich zu anderen Gruppen in der Regel gréBeren Profit erzielen kénnen.
Dadurch erleichterte der Bildungshabitus seines Vaters Gabriel Weiss den Zu-
gang zu einem Gymnasium und die Bewiltigung der schulischen Anforderun-
gen. Der Bildungsprozess von Gabriel Weiss wurde aber 1944 jih unterbro-

chen, indem er als 17-Jdhriger kurz vor seinem Abitur stehend von der

73 siehe hierzu Bourdieu (2012).
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deutschen Wehrmacht eingezogen und von seinen Eltern getrennt wurde. Es
folgte Gefangenschaft und Internierung. So konnte er nicht wie sein Bruder,
welcher wie sein Vater Lehrer wurde, das viterliche Erbe reproduzieren. Auf-
grund seiner guten serbischen Sprachkenntnisse wie auch seiner héheren
Schulbildung wurde Gabriel wihrend seiner Gefangenschaft fiir Biirotatigkei-
ten eingesetzt. Diesbeziiglich konnte et sich an die von aulen an ihn gestellten
Anforderungen anpassen und damit seine Lage vereinfachen. Auch verhalfen
ihm seine dort erworbenen Kenntnisse zu einer Anstellung als Lagerverwalter
in einer deutschen Fabrik.

Dorothe Weiss, geb. Hempel, stammte aus der Oberschicht. Sie besuchte
das Gymnasium und war dort eine Klassenkameradin von Gabriel Weiss.
Durch den Besitz einer Ziegelei war ihre Familie sehr vermégend und gesell-
schaftlich anerkannt (s. 0.). Da Dorothe ein Gymnasium besuchte, kann unter
Berticksichtigung des zeitlichen Aspektes davon ausgegangen werden, dass
ihre Familie grolen Wert auf die Bildung ihrer Kinder legte und der Besuch
einer héheren Schule im Rahmen des familidr Erwarteten stand. Aufgrund der
politischen Situation im Banat verlor die Familie ihren gesamten Besitz. Des
Weiteren starb ihr Vater bei einem Fluchtversuch. 1950 heiratete Dorothe ih-
ren ehemaligen Klassenkammeraden Gabriel Weiss, um sich, ihrer Mutter so-
wie ithrem Bruder im Rahmen einer Familienzusammenfihrung die Migration
nach Deutschland zu erm&glichen. So ldsst sich die Heirat unter ihrem »Stand«
als ausgehandelte Notlésung (»Deal) verstehen. In Deutschland wurde sie in
derselben Fabrik wie thr Mann als Lohnbuchhalterin angestellt, was sie von
der Arbeiterschicht in der Fabrik abhob. Auch stellte Dorothes Titigkeit im
kaufminnischen und verwaltenden Bereich (sowie die erlernte Birotitigkeit
ihres Bruders) eine Reproduktion der damals notwendigen Verwaltungsarbeit
bei Selbstindigen (Ziegeleibesitzer) dar.

Dorothe sowie Gabriel hatten aufgrund ihrer familidren Herkunft und
dem damit verbundenen Méglichkeitsspielraum die besten Voraussetzungen
fir einen sozialen Aufstieg (insbesondere Dorothe durch ihr familidres Erbe

an wirtschaftlichen sowie sozialen Gilitern). Beide mussten aber aufgrund der
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politischen Situation im Banat einen bildungsbiografischen sowie wirtschaftli-
chen Bruch erleiden.

In Deutschland versuchten sie zwar, mit ihren ihnen noch zu Verfiigung
stehenden Mitteln, das, was sie in ihrer Heimat (Banat) verloren hatten, wieder
aufzubauen (u. a. hohere Position als Angestellte, Haus bauen), trotzdem kann
vor allem Gabriel in seiner Bildungsaspiration nicht als aufstiegsorientiert an-
gesehen werden, da er keine Bildungs- oder WeiterbildungsmaBnahmen er-
griff, um damit die ihm verwehrte akademische Bildungslinie seines Vaters

fortzusetzen.

7.1.6. Familiengeschichtliches Resimee und Bedingungen
von Nicole Schmieds Aufwachsen

Die in dieser Arbeit ausfithrlich rekonstruierte Familiengeschichte von Nicole
Schmied sowie der unter 7.1.4. und 7.1.5. dargestellte Habitus ihrer Eltern soll
aufzeigen, in welches familidre Milieu sie hineingeboren wurde, wie sie aufge-
wachsen ist und welche daraus resultierenden familidren Moglichkeitsspiel-
rdume ihr zur Verfiigung standen.

Dabei zeigt sich, dass Nicole Schmied in einer Familie aufwuchs, deren
Familienmitglieder durch ein diktatorisches System sowie deren Flucht daraus
geprigt waren. Diesbeztiglich wurden die gesellschaftlichen Bedingungen,
Briiche und die Verfiigbarkeit bestimmter Kapitalsorten (vgl. Bourdieu 1997)
der einzelnen Elternteile dargestellt. Des Weiteren wurden einerseits das Bil-
dungsmilieu und die diesbeztgliche Bildungsorientierung des jeweiligen El-
ternteils dargelegt sowie sich daraus entwickelte oder auch durch dullere Be-
dingungen vereitelte Handlungsméglichkeiten und den jeweiligen Umgang

damit.

Um sich dariiber nun einen Uberblick verschaffen zu konnen, folgt eine kurze
schematisch dargestellte Zusammenfassung der Bedingungen von Nicole

Schmieds Aufwachsen:
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- Beide Elternteile haben einen Migrationshintergrund und diesbezlg-
liche Briiche erlebt. KKonnten sich aber aus ihrer Fremdbestimmung
(diktatorisches System) befreien.

- Nicoles Vater kommt aus einer Lehrerfamilie und dessen Frau aus der
Oberschicht. Da beide aus dem Banat kommen, sprechen sie deutsch
und sind als deutsche Staatsbiirger anerkannt. Nicoles Vater erlitt ei-
nen Bildungsbruch, welchen er auch nach seiner Flucht nicht nach-
holte.

- Nicoles Mutter war durch das Regime und ihren Vater fremdbestimmt
und konnte als Gastarbeiterin nach Deutschland migrieren.

- Die ungewollte Schwangerschaft der Mutter sowie das Aufwachsen als
uneheliches Kind weist Parallelen zu ihrer unehelichen Cousine Car-
men auf (siche 7.1.4.)

- Es gibt ein ungewdhnliches Familienmodell, welches aufgrund ihrer
familienbiografisch angelegten Entwicklung der einzelnen Familien-

mitglieder funktioniert.
g

Im Hinblick auf dieses familidr rekonstruierte Hintergrundwissen stellt sich
nun die Frage, welchen Einfluss Nicoles familidres Bildungsmilieu auf ihre
Orientierungen und auf ihre vorreflexive Bildungshaltung und der daraus re-
sultierenden Bildungsprozesse und -entscheidungen hatte. Was konnte umge-
setzt und transformiert werden, welche Krisen und Briiche hatten Auswirkun-
gen auf die Bildungsaspiration und deren intergenerationale Weitergabe?
Diesbeziiglich wurden in dieser Arbeit anhand des narrativen Interviews
(siehe hierzu Kapitel 6.3.) ihre biografischen Prozessstrukturen und ihren Bil-
dungshabitus ermittelt, was im Kontext zu ihrer familiengeschichtlich entwi-

ckelten Orientierung steht.
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7.2. Narrationsanalyse: Fallanalyse
der Pflegemutter Nicole Schmieds

Im Folgenden werden Nicole Schmieds »objektive Daten« in einem biografi-
schen Kurzportrait vorgestellt (7.2.1.), um dann einfiihrend auf die Kontakt-
aufnahme, den Erzdhlimpuls und die Darstellung ihrer Geschichte einzuge-
hen. Anhand der analytischen Abstraktion als Schritt innerhalb der
Auswertungsmethode der Prozessanalyse nach Schiitze (vgl. Kapitel 6.3.2.)
wurde auf der Grundlage der vorangegangenen strukturellen Beschreibung
die biografischen Prozesse der Erzdhlung rekonstruiert (7.2.2.). Diese sind in
drei fir diese Arbeit relevante Themenbereiche unterteilt. Hierbei wird unter
7.2.2.1. Nicole Schmieds familidgrer Rahmen als Sozialisationsort und unter
7.2.2.2. ihre Bildungsverldufe dargestellt. Im Anschluss daran werden erzihl-
strukturelle Charakteristika sowie die biografische Gesamtformung aufge-
tihrt, um dann den rekonstruierten Bildungshabitus von Nicole Schmied un-
ter 7.2.4. darzustellen. Die Ergebnisse der Prozessanalyse wurden den speziell
daraus konzipierten heuristischen Analysekategorien (sieche 3.5.) des biografi-
schen Bildungshabitus zugeordnet. Danach werden die Ergebnisse der gesam-
ten Fallanalyse im Hinblick auf Nicole Schmieds Leitorientierung (7.2.5.) dar-
gestellt.
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7.2.1. Biografisches Kurzportrait

@ 1950
Gabriel Deal
1927
Schmied
Siiddeutschland
Pllegemutter Pllegevater
@
Nicole 12006 Frank | ca 1081- Bettina
* 10963 1990-2006 *Ende1958 19589 *1960
Sozialarbeiferin Schlosser Schneiderin
Fflegediensiieiter
L 5 Y T S -
Kristian Kian Kat]a
* 1556 = 2001 * 2008 = 1388
Lathere Ralte Gpmnasast G-Schuke Kingergarken Kachin
FsJ Cipl. Everimanagerin

Abbildung 8: Genogramm Nicole Schmieds Familiensystem

Nicole Schmied wurde 1963 in Westdeutschland geboren. Nach der Grundschule ging sie
auf ein Gymnasinm. Danach studierte sie Sozialarbeit. Neben dem Studinm engagierte
sich Nicole im Rabmen der Studentenaktivititen sozialpolitisch. Da sie nach ibrem erfolg-
reich abgeschlossenen Studium keinen Arbeitsplatz erbielt, beschiftigte sie sich weiterbin
sozialpolitisch (u. a. hatte sie wei Jahre eine ABM-Stelle fiir die Mittelamerikaarbeit
[Interview Nicole Schmied: [103-104]). Hierbei lernte sie Frank Schmied kennen, den sie
1990 heiratete. Da Frank mit seiner ehemaligen Partnerin ein Kind hat und er den Kon-
takt zu seiner Tochter Katja nicht abbrechen wollte, zogen Frank und Nicole in deren
Ndbe. Aufgrund der dortigen Arbeitsmarktsituation beschlossen sie nach ein paar Jahren,
wieder in Nicoles alten Heimatort zuriickzukebren. Dort begann Nicole eine Gdrtnerlebre.
Nach threm Abschluss diberzengte sie Frank, welcher sich nach der Geburt seiner Tochter
Katja sterilisieren liefs, Pflegekinder aufzunebmen. Diesbeziiglich bereiteten sie alles vor, nm
Plegekinder bei sich anfnebmen zu kinnen (Umgng von WG in Wobnsiedlung, Besuch
von Vorbereitungskursen). 1998 nabmen sie die knapp drei-jahrige Franzgiska (geb. 1995)
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bei sich anf. Ein bis wei Jabre spéter den ebn Monate alten Kristian (geb. 1998). 2001
z0g Nicoles Mutter Elena bei ibnen ein und 2004 Franks mittlerweile achtzebnjabrige
Tochter Katja (geb. 1985). Danach nabmen sie noch das Pflegekind Patrizia (geb. 2001)
bei sich auf. 2006 trennten sich Frank und Nicole, wobei Franks Tochter Katja bei Nicole
wobnen blieb. 2009 nabhm Nicole dann noch Frangiskas Cousin (Kind der Schwester von
Franziskas Vater) Kilian (geb. 2008) als weiteres Pflegekind bei sich auf.

7.2.1.1.Einfilhrende Bemerkungen

Der Kontakt zu Nicole Schmied kam tiber die Vermittlung der Pflegeeltern-
schule e. V. zustande, welche sich in einer siddeutschen GroBstadt befindet
und in deren Einrichtung sich Pflegeeltern Rat und Unterstiitzung holen kon-
nen. Dort gestattete mir die Einrichtungsleitung mein Forschungsprojekt vor-
zustellen. Kurz darauf rief mich Nicole Schmied an, welche vier Pflegekinder
bei sich aufgenommen hat und selbst Vorbereitungskurse in der Pflegeeltern-
schule hilt und bekundete mir ihr Interesse an einem Interview.

Ebenfalls erklirten sich zwei ihrer Pflegekinder (Franziska und Kristian),
welche den forschungsrelevanten Alterskriterien entsprachen (siche unter Ab-
schnitt 6.4.1. Sampling), zu einem Interview bereit. Da mein Forschungsinte-
resse dem gesamten Familiensystem galt — sprich Pflegeeltern, Pflegekinder
und deren leibliche Eltern — gab sie in dem Telefonat jedoch zu bedenken,
dass sie sich von ihrem Mann getrennt habe und daher nicht wisse, ob dieser
sich zu einem Interview bereiterkliren wurde. Ebenso erschien die Bereit-
schaft der Herkunftseltern noch sehr fraglich. Spiter konnte der Pflegevater
wie auch der leibliche Vater von Franziska und die leibliche Mutter von Kris-
tian fir das Interview gewonnen werden. Franziskas leibliche Mutter war
durch Suizid verstorben und der leibliche Vater von Kristian war schon seit
mehreren Jahren in sein Herkunftsland abgeschoben worden und stand
dadurch fiir ein Interview nicht zur Verfigung Da die Einwilligung der noch

vorhandenen Herkunftseltern sowie der Pflegefamilie es mir ermdglichte, fir
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meine Untersuchung auf ein gesamtes Familien-Pflegefamiliensystem zuriick-
zugreifen, wurde dieses zum Forschungsschwerpunkt der hier vorliegenden
Arbeit.

Der Erzdhlimpuls (siche unter 6.3.1. Erzdhltheoretische Grundlagen) rich-
tete sich auf die gesamte Lebensgeschichte. Daran anschlieBend entwickelte
sich eine Geschichte, in der drei Erzihllinien zentral waren: Nicole Schmieds
Herkunftsfamilie und ihre daraus bedingten Kindheitserlebnisse, ihre Bil-
dungsorientierung und deren Verlauf sowie die Lebensgeschichte und Ent-
wicklung ihrer Pflegekinder. Im Verlauf des Interviews wurde erkennbar, dass
fiir Nicole Schmied ihr Leben mit den Pflegekindern im Mittelpunkt des In-
terviews stand und damit ihr zentrales Thema darstellte.”* Relevante Sequen-
zen hierzu werden auch in der Fallanalyse des jeweiligen Pflegekindes (9.2.;
9.3.) aufgefithrt, um anhand der subjektiven Erzdhlung zur Lebensgeschichte
des Pflegekindes sowie mit Hilfe der diesbeziiglichen Aullenperspektive der
Pflegemutter (wie auch die der anderen interviewten Familienmitglieder),
mégliche und durch die Pflegefamilie in Gang gesetzte habituelle Transforma-

tions- bzw. Transmissionsprozesse aufzufinden.
7.2.2. Analytische Abstraktion

Im folgenden Abschnitt werden die Prozessstrukturen in Nicole Schmieds
biografischem Verlauf herausgearbeitet, wobei auch Informationen aus dem
Nachfrageteil des Interviews herangezogen werden, welche mit [NFT:| er-
kennbar gemacht werden. Wie schon unter 7.2. erldutert wurde, richtete sich
der Fokus auf ihre familidre Sozialisation (7.2.2.1.) und den daraus begriinde-
ten Orientierungsrahmen in Bezug auf ihren bildungsbiografischen Verlauf
(7.2.2.2.). Danach wird dann unter 7.2.4. ihr Bildungshabitus dargestellt.

Die Transkriptionsregeln, die fir alle Interviewpassagen gelten, sind im

Anhang (siehe 13.3.) erklirt. Im Gegensatz zu den transkribierten Interviews,

74 Siehe 7.2.3. Biografische Gesamtformung.
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wird der Erzihler (E:) aus pragmatischen Griinden der Wiedererkennung mit

seinem Anfangsbuchstaben abgekiirzt (sieche hierzu Abkiirzungsverzeichnis).
7.2.2.1.Familiérer Rahmen als Sozialisations- und Bildungsort

Eingangsnarration

N: () Mbm (bejabend) (holt laut Luft) Ja, ich B_I N 48 Jabre alt. (..)
A_H_M meine Mutter kam als Gastarbeiterin nach Deutschland, Anfang der
60er Jahre (..) U_N_D (.) lernte damals in der Fabrik, in der sie gearbeitet hat
A HM (.) meinen Vater und dessen Frau kennen, (.) die ibrerseits A HM
Vertriebene waran aus/(.) anson Banat (). A_H_M (.) und da anch, ibm ja,
des war ja schon langc nachon Krieg, aber D_1_E/ s gehirt glaub< ich schon
meiner Biografie dazn, dass/ (holt lant Luft), dass die Beiden A_H viele Jahre
anch Interniernng hinter sich batten und sich dann damals x newes Leben in
((Klingelgerausch im Hintergrund bis*)) Deutschland aufgebant hatten. [3-12]

So beginnt Nicole Schmied zwar das Interview, indem sie sich als Biografie-
tragerin (»ich«) in Verbindung einer zeitlichen Fixierung (»B-I-N 48 Jabre alt«)
einfiihrt, geht aber ohne weitere Angaben zu ihrer Person sofort auf die Ein-
fithrung ihrer Herkunftsfamilie und der durch Internierung und Vertreibung
geprigten Ausgangsbedingungen ihres Vaters und dessen Frau tiber. Ihre Mut-
ter, welche »Anfang der 60er Jabre (...) als Gastarbeiterin nach Dentschland« kam,
lernt in der Fabrik, in der sie arbeitet, Frau Schmieds »Vater und dessen Fran«
kennen, welche vibrerseits A-H-M Vertriebene waran ans/ (.) anson Banat.« [3-T)
Danach erzihlt sie verunsichert »ezgentlich« und stark komprimiert, dass
ihre Mutter mit ihr ungewollt schwanger wurde. Diese hitte sie aber »dann
doch« bekommen, da ihr Vater und dessen Frau ihre Mutter und sie bei sich
aufnahmen und ein Haus bauten [13-18]. Obwohl Nicole Schmieds Ausgangs-
situation (ungewolltes, uneheliches Kind der Mutter, Vater und dessen Frau
nehmen die Mutter wegen ihr auf = Arrangement) als schwierig zu betrachten

ist, besetzt sie ihre familidre Situation positiv, da sie das ».Aufwachsen mit wei
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Miittern, unterschiedlicher Charafktere, die sich aber gut erginzt ham« als unterstitzen-
den Faktor erlebt [19-20]. Dies wird auch im spiteren Teil des Interviews deut-
lich, als sie erzdhlt, dass sie mit ihrer Mutter zu deren Mutter nach (spanische
Stadt) zichen musste, da die Schwester der Mutter bei einem Besuch »#idlich«
erkrankte [40-43]. Bei der Schwester der Mutter handelte es sich um ihre 4l-
teste Schwester Alba, welche ausfihrlich unter 7.1.3.1. dargestellt wurde.

Prigendes Kindheitserlebnis

N: Ja, was in Bezug auf (.) des, dass ich spater PEFLEGEKINDER aufge-
nommen hab A_H_M (.), ne wichtige/ wichtige Erfahrungen warc n in meiner
Kindheit war zum Einen, dass meine Mutter als ich zwei Jahre alt war (holt lant
Luft) nach Spanien uriickgehen wollte, weil ibre Schwester dh hier A_H_M (..)
tidlich erkerankt war bei "nem Besuch und A_H_M dann wara wir drei Monate
I N (spanische Stadt) bei meiner Oma und da wurdc ich dann SO KRANK
(holt laut Luft), dass sie in Deutschland angerufen hat, dass sce uns wieder AB-
holn solln (holt laut Lauft). Und des WEISS ich noch wie gliicklich ich da war,
dass ich wieder () DA war. Also da war ich knapp zwei Jabre alt (holt lant
Luft). Des war sicher ne G_A_N_Z dh WICHTIGE Erfabrung, dieses Ge-
Jiihl entwurzelt zu sein und/ und zu spiiren: »Ich verkiimmerc hierl« (.) [Also, (.)
JA.« [38-49]

Den pldtzlichen Umzug nach Spanien erlebt Nicole Schmied als einen von
aullen verursachtem frihem Wandel ihrer familidren Beztige. Dieses Ereignis
wird von ihr in Form einer Verlaufskurve (vgl. Fritz Schiitze 1984: 84 ff.) be-
schrieben (siche hierzu 6.3.1.). Da sie aufgrund ihres frithen Alters nur reaktiv
mit den Verlust ihrer bekannten sozialen Welt und den dazugehérigen signifi-
kanten anderen (Vater, Tante) umgehen kann, wird sie »§O KRANKg, dass ihre
Mutter in Deutschland anrufen musste, was wiederum Nicole Schmieds gute
und stabile Beziehung zu threm Vater sowie zur »Tante« aufzeigt [44-45]. Hier-

bei ldsst die stark verdichtet erzihlte Handlung den Schluss zu, dass es sich
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um eine frithkindliche Erinnerung handelt, welche von einem Familienmit-
glied erzdhlt wurde (Fremderzidhlung). Trotzdem weist die Benennung ihres
inneren Zustandes (»Und des WEIS'S ich noch wie gliicklich ich da war, dass ich wieder
(.) da war.«) darauf hin, dass sie sich an ihren damaligen, sie iberwiltigenden
Entfremdungsprozess sowie an ihr wieder Heimkommen emotional erinnert
[45-46]. Diese frihkindliche Erfahrung wird nochmals explizit mit dem zeitli-
chen Index »also da war ich knapp zwei Jabre alt« hervorgehoben, um dann die
Sequenz in Form einer zusammenfassenden Evaluation abzuschlieBen. Hier-
bei unterstreicht sie die Bedeutung dieses Ereignisses mit wortlicher Rede, in-
dem sie ihre Innenwelt mit einer Metapher beschreibt: »Gefiih! entwurzelt zu
sein« und dadurch verkimmert (wlch verkiimmere hierls) [46-49]. Die Metapher
»sich entwurzelt fihlen« kann mit ihrer »Entwurzelung« aus der burgerlichen,
sprich bildungsorientierten Sozialisation des Vaters und der Tante in Deutsch-
land interpretiert werden und das »Verkimmern« als Verkiimmern ihrer in
Deutschland gewihrleisteten Bildungs-biografie, was ihr als uneheliches Kind
in der spanischen Familie mutterlicherseits verwehrt wire — aber auch mit dem
rentwurzelt« werden von den zurtickgebliebenen Teilen ihrer Kernfamilie.
Danach erzihlt Nicole Schmied von einer weiteren prigenden Kindheits-
erfahrung, bei der es um den notgedrungenen Heimaufenthalt der beiden

Midchen ihrer unehelichen spanischen Cousine Carmen geht (7.1.3.1.).

Weiteres prigendes Kindheitserlebnis

N: A HM (4) was AUCH noch A HM Siir spater D_A_IN_N A HM
WICHTIG W_A_R (..). Ich hab N_E (.) Cousine in Sp/I_N Spanien,
(spricht lachend bis*) also viele Cousinen™, aber eine davon, die so 'n bisschen 's
schwarze Schaf in der Familie war, (holt laut Luft) die auch unebelich war wie
ICH A_H M, () die friih gebeiratet hat U_N_D A H M [friih Kinder be-
kommen hat und als die zwei/ () ihre ersten zwei Mdadchen noch sehr KLEIN
war'n (holt lant Luft) musste der Vater zum Militar und sie musste ARBEI-
TEN in der Zeit und dann war'n die Kinder unter der Woche in NONNEN-
() gefithrten HEIMEN (..) (holt laut Luft) un' ich hab" des dann in den Ferien
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() so 'n paar Jabre, einf/da war ich dann so sieben, acht (holt laut Luft),
A H_M miterlebt wie des war, wenn mer am Waochenende die Méidchen ABGE-
HOLT hab'n und meine jiinger/ also, die/ die jiingere von den Beiden (holt lant
Luft) die war jedes Mal wie erSTARRT .« [51-63]

Hierbei schildert sie ihre Eindriicke, die sie in den Ferien (»ging zwei bis drei
Jahre S_O«) beim Abholen der Mddchen aus dem Heim bekam (»wwar jedes Mal
wie erSTARRT«) sowie die negativen Auswirkungen des Heimaufenthaltes auf
das zukiinftige Leben des jingeren Madchens (veigentlich keinc Fuf§ mebr auf'n
Boden BeK_O_M_M'_N«) [63-71].

Anhand dieser fir sie »spiter« wichtigen Erfahrungen sieht Nicole
Schmied ihre gewihlte Studienrichtung [89-90] sowie die Aufnahme von Pfle-
gekindern [38-39; 143-144] begriindet.”

Bildungsspezifischer Méglichkeitsraum

N: Also von daber bin ich in "nem gutbiirgerlichen Haushalt als Arbeiterkind
anfgewachsen, sozusagen U_IN_D (holt laut Luft) hab' davon profitiert, dass ich
dadurch natiirlich anch A _H M aut DEUTSCH ge/A'_H gelernt hab'.
[30-33]

In der so dargestellten habituellen Abgrenzung ihres Familiensystems wird
deutlich, dass sie sich emotional mit ihrer Mutter verbunden fuhlt, welche aus

wirtschaftlichen und politischen Griinden als Gastarbeiterin nach Deutsch-

75 So zeigte sich auch in ihrer Wertorientierung (vgl. 7.2.4. Bildungshabitus, Wertorientie-
rung), dass man Kinder ein behltetes Zuhause bieten muss, eine »GUTE BINDUNG (...),
TREUE, ZUVELASSIGKEIT ...« und »Normalitdt« [NFT: 1541-1542], was ein Heim ihrer Meinung
nach nicht leisten kann (»Un' des gibt keinen, der professionell was MACHT, weil der macht's (...)
bis 's MANDAT rum isch.« [NFT.:1543-1544]). Diesbezuglich riet Nicole Schmied auch ihrer
Pflegetochter Franziska von der beruflichen Orientierung als Heimerzieherin ab, da ihrer
Erfahrung nach dort viel schieflaufe, was sie damit begriindet, dass sie ein »... HEIMMAD-
CHEN (...) relativ intensiv ...« betreut und ihre Erfahrungen bez. der Einrichtung katastrophal
sind (»...da kénnt' mer die WANDE HOCH GEH'N. Da kénnt' mer 'n ((lacht beim Sprechen bis
*)) SCHWARZBUCH mitschreiben.«*) [NFT: 1525-1528].
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land migrierte. Andererseits aber auch mit ithrem Vater und dessen Frau, wel-
che aus politischen Griinden aus ihrer Heimat flichen mussten und die von
Nicole aufgrund ihres familienbiografisch angelegten kulturellen Habitus als
gutbiirgerlich dargestellt werden, was fiir Nicole augenscheinlich mit deren
Titigkeit als Angestellte sowie deren Ansehen als deutsche Staatsbiirger zu-
sammenhingt. So sieht sie sich einerseits von der mitterlichen Seite her als
Arbeiterkind, andererseits von der viterlichen Seite her dem Biirgertum zuge-
hérig und von dessen kulturellen Habitus profitierend. Hierbei hatte sie unter
anderem durch die Muttersprache des Vaters und der »Tante« den Vorteil »gut
DEUTSCH« zu lernen, was ihr den Besuch einer hoheren Schule etleichterte
[32-33]. Hinzu kamen stabilisierende Faktoren wie Bildungsnihe des Vaters
und dessen Frau sowie Raum (bauten ein Haus) [18]. Diesbeziiglich schildert
Nicole Schmied ihre Kindheit auch als positiv, indem sie berichtet, dass sie das
Gymnasium besuchte und ihre Kindheit als »insgesamt ganz, () stabil.E KIND-
HEIT«beurteilt [33-34]. Hierbei spricht Nicole Schmied nicht tiber ihr eigenes
Erleben ihres doch ungewthnlichen Familienmodells, sondern stellt es statt-

dessen als »normal« dar. (Weitere Erlduterungen hierzu sieche unter 7.2.3.)
7.2.2.2.Bildungsverldufe und Prozesse

Schulische Laufbahn

N: M_M_M, ja dann () hab¢ ich 's Gymmnasium besucht un' Abitur gemacht,
mittelmafig (holt lant Luft) un' hab' relativ frith g'wusst, dass ich Sozialarbeit
studier'n will, hab' dann (5) Praktika (..) gemacht un' dann in Fr/(.) F. stu-
DIERT. (4) Ja, (holt lant Luft) un' hab' in der Zeit aber relativ 1_1_E_1.
A HM () dann anch AHM (...) POLITISCHE Sachen gemacht und
nach 'm Studinm des war die Zeit wo/wo einfach VIELE kein'n Job gekriegt
H_A_B_'N oder mer hat eb'n groffe Kompromisse gemacht und da hab' ich dann
(holt lant Luft) weiter gef OBBT un' pol ITISCHE (lacht beim Sprechen bis*)
Sachen gemacht un'* (holt lant Luft) LA, hab' den Fuf§ nich' rein bekommen
nach'nm Studinm (...) in den Beruf.« [87-97]
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Ihre schulische Laufbahn erzdhlt Nicole Schmied stark komprimiert und be-
ginnt mit dem Besuch des Gymnasiums [88] und ihres absolvierten Abiturs,
welches sie als wmittelmifige bewertet [88]. Des Weiteren habe sie »relativ friib
S'wusst«, dass sie »Sozialarbeit studier'n wille, was sie auch nach einem Praktikum
in I tut. Hierbei zeigt sie politisches Interesse, indem sie wihrend ihres des
Studiums »POLITISCHE Sachen gemacht« hat [89-92]. Im weiteren Verlauf des
Interviews wird deutlich, dass ihr Interesse, sprich ihre berufliche Orientie-
rung der Sozialarbeit gilt, und sie ihre politischen Titigkeiten nach dem Stu-
dium nur als das Eingehen von Kompromissen betrachtet. So erlebt Nicole
Schmied direkt nach dem Studium einen Bildungsbruch, indem sie durch au-
Ben verursachte Einfliisse (schlechte Arbeitslage) keine Stelle als Sozialarbei-
terin bekommt [93-94]. Dennoch steuert sie aktiv gegen die duBleren Einflisse
an, indem sie »eb'n grofie Kompromisse« eingeht (weiter gef OBBT un' pol ITISCHE
(lacht beim Sprechen bis*) Sachen gemacht*.«) [94-96]. Trotz alternativer Handlungs-
moglichkeiten, welche sie aktiv niitzt, beurteilt sie ihren Bildungsverlauf als
berufliches Scheitern (»]a, hab' den Fuf§ nich' rein bekommen nach'm Studinm (...)
in den Bernf.«) [96-97].

Danach erzihlt sie, dass sie 1991 swibrend des Golffriegs« [100-101] ihren
»spateren Mann« kennengelernt hat und »wegen thm (...) also fiir die Bezgiehung (zu
seiner leiblichen Tochter) nach W. gezogen« ist [99-100]. Bevor sie aber niher darauf
eingeht, vollzieht sie einen inhaltlichen Sprung, indem sie erwihnt, dass sie
eine »ABM-STEILILE« fur die »Mittelamerika-Arbeit« hatte [103-104] und mit
ihrem spateren Mann (»Dann war/ wir war'ne Zeit lang«) in Nicaragua war [104-
105], ohne weiter darauf einzugehen. Ein Bruch zeigt sich, indem sie anhand
von formalen Markern wie Wortdehnungen (WU_N_D« »D_A_N_Nq), tiefes
Einatmen und Riuspern wieder zuriick zu ihrem urspriinglichen Thema wech-
selt [105-106]. Der abrupte Themenwechsel kénnte aber auch als Kondensie-
rungszwang interpretiert werden, da Nicole Schmied im weiteren Verlauf des
Interviews nichts mehr iiber den Nicaragua-Aufenthalt oder ihre ABM-Stelle
erzihlt; méglicherweise aufgrund des zeitlichen Rahmens und der von ihr bei-

gemessenen geringen biografischen Bedeutsamkeit.
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Umzug, Beziehungserhalt ihres Mannes zu seiner Tochter

N: U_N_D als wir D_A_N_N (riuspert sich) / also ich bin nach W. gegangen,
weil mein/ (..) mein spiterer Mann A_H 'ne TOCHTER HATTE. (...) (holt
lant Luft) Die KATIA, () die W_A_R als wir uns kennenlernten fiinf Jabre
alt un' lebte da OBEN in der Nihe von D. un' des war f/ fiir mich damals
selbstverstandlich, dass er nich' so weit weg ziehen kann (..) 3u mir (..) wegen der

TOCHTER // (holt laut Luft) / /. [105-111)

Ihre Kindheitserlebnisse (Umzug nach Spanien, spanische Cousinen) sowie ihr
Aufwachsen in einem ungewdhnlichen Familienmodell waren prigend fiir
Nicole Schmieds weitere Orientierung. So war es flr sie »damals selbstverstind-
lich« nach W. umzuziehen, um der Beziehung ihres Partners zu seiner fiinf-
jahrigen Tochter nicht im Wege zu stehen [109-111]. Dort bemtiht sie sich »fir
(eine gute) BEZIEHUNGY« [113] zur Tochter und deren Mutter. Wie sie berich-
tet, gab es hierbei keinen Konkurrenzkampf zwischen ihr und seiner Ex-
Freundin, »weil die beiden schon lang getrennt war'n un' des (holt lant Luft) dhm sebr
ABgeklirt war.« [114-116].

Frank und Nicole verbringen ca. drei Jahre in W, bevor sie wieder zuriick
in ihre Heimat ziehen. Diesbeziiglich erkldrt Nicole, dass es ihr dort »uicht gut«
ging und sie und ihr Mann durch dullere Einflisse dort keine Zukunftsper-
spektive sahen [116-117]. Durch ihre Entscheidung, wieder nach (Ortsangabe)
zuriickzukehren, versuchen sie sich mit Hilfe des Standortwechsels neue Aus-
gangsbedingungen zu verschaffen. Dieser Entscheidungsschritt im Gegensatz
zu der vorherigen Entscheidungsrelevanz (Ndhe des Vaters zu seiner Tochter),
wird von Frau Schmied anhand des Alters der Tochter (»... schon ALTER (...)
ACHT Jabre alt ...«) [119] gerechtfertigt. Damit Nicole Schmied nicht ihr vor-
heriges Motiv (»fur die Beziehung«) fir den Umzug nach W. in Frage stellen
muss, schiitzt sie sich und gibt die Verantwortung an ihren Mann (»... muss
EINFACH jetzt oft mit'm (holt lant Luft) dann halt mit'm AUTO fabr'n, um des
anfrecht u erbalten.«) und seine Tochter ab (»... war (es) anch (.) klar jetzt kann se
eigentlich au' bald mit'm ZUG ALLEINE fahr'n.«) [120-122]. Ein diesbeziiglich
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positiver Vetlauf (wUnd dann hatt'n mer des Gliick . ..«) zeigte sich darin, dass die
leibliche Tochter mit ihrer Mutter »zmwei, drei Jahre spater« nach F. zog und dies
von Nicole Schmied mit: »Das war ganz, schin.« bewertet wird [123-126].

Die Zeit in W., welche sich bei Nicole Schmied als perspektivios zeigte,
kann als Motivation und Anlass ihres Verdnderungswunsches gesehen werden,
da sie bei ihrer Rickkehr nach I den Drang verspiirte, sich beruflich zu ver-
dndern. Hierbei verweist sie auf die Bedeutsamkeit ihres Handelns (»... des war
mir dann gang WICHTIG«), wobei formale Marker (»da/, dass ich/, dass ich/was
KONKRETES mach’n ...«) den Bruch ihrer bisherigen beruflichen Handlungs-
orientierung verdeutlichen [128-129]. Vermutlich lieferte ihr ihre dort erlebte
Perspektivlosigkeit [117] auch Impulse zu Verinderung und den Drang nach
einer Beschiftigung mit Zukunftsaussichten »was KONKRETES machen« [128].
Diese sucht sich Frau Schmied, indem sie eine Ausbildung zur Girtnerin be-
ginnt [131], welche sie auch beendet [131]. Ohne weiter konkret auf ihre Lehr-
zeit als Girtnerin einzugehen, fithrt sie diese als Anstof3 auf die Riickbesin-
nung ihrer Orientierung in der sozialen Arbeit [133-134]. Diesen unterstreicht
sie nochmals, indem sie sich auf frihere Praktika im sozialen Bereich bezieht
und ihr dortiges Engagement auffihrt (vimmer so 150 prozgentigs) [136-137] so-
wie ihrer Identifikation als Sozialarbeiterin [138]. Zu dieser Zeit reifte in ihr
auch der Familien- oder Kinderwunsch [140-141]. Hierbei zeigt sich im be-
nannten Wunsch nach Kindern (oder KINDERq) [141], dass sie schon immer
mehrere Kinder aufnehmen wollte und ihr damit die Verkniipfung von Fami-
lienleben mit einer quasi-professionellen Titigkeit als Pflegemutter gelang.
Hinzu kam, dass sie in diesem Rahmen die Moglichkeit hat, Kindern aus
schwierigen Verhiltnissen ein Zuhause zu bieten (siche 7.2.4. Bildungshabitus,
Wertorientierung) und dabei noch relativ autonom titig sein zu kénnen, was
im Gegensatz zu professionellen Tidtigkeiten im institutionellen Rahmen steht.
Diesbeztiglich zieht sie ihr autonomes Handeln dem der méglicherweise aner-
kannteren und besser bezahlten Titigkeit vor, was Nicole Schmied im folgen-

den Interview Ausschnitt belegt:
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N.: Also ich denk'/ich hab' immer wieder au' gedacht: () »8" isch ned UM-
SONDSCHD, dass ich ned im Bernf GELANDET bin, weil ich hab" einfach
meine Schwierigkeit'n, wenn die Sach'n S_O (holt lant Luft) ans irgendwelch'n
FORMAILEN Griind'n so und so I._A_U_F' N oder aus DESinteresse und
(holt laut Luft) des KANN ich nich'«. Also, die Moglichkeit die ich HIER hab'
isch einfach, dass ich 's () einfach so mach' wie ich WILL (schmungelt).
[NFT: 1509-1515]

Andererseits wollte sie vor der Aufnahme von Kilian, ihrem letzten Pflege-
kind, meht arbeiten. Hierbei hatte sie vor, mehr im » FORTBIL.DUNGJSBE-
REICH« titig zu werden und dafiir eine familiensystemische Ausbildung be-
gonnen, welche sie letztendlich wegen Kilian abbrechen musste. Zwar
relativiert sie die abgebrochene Ausbildung damit, indem sie erkldrt, dass sie
die Ausbildung nicht angefangen habe, weil sie sie »\G.ANZ TOLIL « fand, son-
dern sie »yKRITISCH (.) angnckan wolltc.« Trotzdem erhoffte sie sich letztendlich,
damit was anfangen zu kénnen [NFT: 1488-1495]. Einerseits wird erkennbar,
dass sie in ihrer Professionalitit mit professionellen Einrichtungen konkurriert
(siche Thema Heimunterbringung und das »Kritische anguck 'n« der systemischen
Weiterbildung). Andererseits wird aber auch ihre wirtschaftliche Beeintrichti-
gung seit der Trennung von ihrem Mann (s. u.) deutlich, da sie sich rein finan-
ziell Gedanken macht, wie es flr sie weitergeht. Diesbeziiglich tberlegt sich
Nicole, ob sie in Zukunft wieder vermehrt »Bereitschafispflege« oder eine
»RECHTLICHE BETREUUNG MACH'N soll« [1502-1504], worauf sie aber
letztendlich keine Lust habe. Hierbei findet sie es fiir sich schwierig, wenn sie
beruflich in andere soziale Bereiche hineinschaue, welche ihr nicht wirklich
gefielen und in Bereichen, wo sie ihrer Meinung nach GUTE Sozialarbeiter
findet, keine Chance hat (»... brauch’ ich keine Ilusionen haben, dass ich da JE rein-
komm'" (holt lant Luft), S" SCHAFT" ich einfach nich' M_E_H_R.«) [1519-1524].
Trotzdem erklirt sie hierzu, dass es nicht »UMSONDSCHT« war, dass sie
nicht in threm Beruf »GELANDET« ist, da sie in ihrem Bereich die Moglich-

keit hat relativ autonom Handeln und helfen zu konnen. Dies weist wiederum
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Parallelen zu ihrer Mutter Elena auf, welche den Mut hatte, selbstbestimmt zu
handeln und sich durch ihre Migration aus der Fremdbestimmung befreite
(siche hierzu 7.1.4.).

Da Nicole Schmieds Mann »sich sterilisieren« lie3 nach der Geburt seiner
Tochter war fiir sie die Option, eine eigene Familie zu griinden, nicht gegeben.
Diese als Fallensituation anzusehende Bedingung wird von Frau Schmied als
problemlos angeschen (»nie'n/nie'n PROBLLEM«) [143]. Stattdessen versucht
sie ithren Kinderwunsch und die damit zusammenhingende soziale Aufgabe
zu realisieren, indem sie ihren Mann tberredet, Pflegekinder aufzunehmen
[146-148]. Nicole Schmieds Idee und Bereitschaft, Pflegekinder aufzunehmen,
kénnen mit ihren schon oben angefithrten Kindheitserlebnissen in Bezug ge-
setzt werden (»... als Kind schon vorstellen konnte Kinder aufzunebm'n.«) [143-144].
Zwar schlieBt sie ihre Ausbildung zur Girtnerin ab, bereitet sich aber schon
wihrenddessen auf die Bewerbung zur Pflegeelternschaft vor, indem sie u. a.
mit ihrem Mann nach einer geeigneten Wohnung sucht, zumal sie davor immer
in »WGs g'wobnt« hatten [150-151].

Mit der Vorbereitung auf die Arbeit als Pflegemutter und der Aufnahme
ihrer Pflegetochter Franziska begibt sich Frau Schmied in ein durch gesetzli-
che Bestimmungen, vom Jugendamt kontrolliertes Helfersystem, welches sie
aber im weiteren Verlauf mit groBem individuellem Spielraum fiir sich nutzt.
So greift sie z. B. auf Kontakte zuriick, welche sie wihrend ihrer Studienzeit
gekniipft hatte, indem sie ihre damalige Praktikumsanleiterin, welche Franzis-
kas Vater »seit Jahr ZEHNTEN inzwischen betrent« iber ihr Vorhaben informiert
[156-157]. Die Umstinde und die Anbahnung zur Aufnahme von Franziska
werden von Frau Schmied als positiv geschildert, indem sie diesen als »sehr
guten Beginn« bewertet und mit der schon vorhandenen Beziehung zum leibli-
chen Vater von Franziska begriindet (»W_E_I_I.«), den sie wihrend ihres Stu-
diums im Rahmen eines von ihr absolvierten Praktikums in der Strafvollzugs-
anstalt als dort Inhaftierten kennenlernte [153-155]. Auch erlebt sie die

Zuweisung und Aufnahmevereinbarung von der »gwei () ein Viertel Jabre« [166]

76 Marker, der eine negative Verlaufskurve in Gang setzen kann.
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alten Franziska »gang zackige/153], da die Sozialarbeiterin, sprich ihre ehema-
lige Praktikumsanleiterin, schon wihrend ihres » [orbereitungskurses« den Kon-
takt herstellte und die Aufnahme von Franziska anbahnte [161-163]. Da Fran-
ziskas Vater ins Gefidngnis musste, waren sich alle darin Involvierten einig,
dass Franziskas Mutter sie aufgrund ihrer Psychose nicht mehr alleine versor-
gen kann [167-170].

Nach Franziskas Aufnahme erfolgte nach ca. einem Jahr die Notaufnahme
von Kiristian [620-623]. Im Laufe der Zeit folgten noch zwei weitere Aufnah-
men von Pflegekindern. Ihre Erfahrungen, welche sie bei der Arbeit mit ihren
Pflegekindern macht, teilt sie mit anderen Pflegeltern im Rahmen der Pflege-
elternschule, wo sie sich mit Vorbereitungskursen und Vortrigen engagiert.
Hierbei spiegelt sich auch die professionelle Haltung von Nicole Schmied wi-
der, indem sie meist wihrend des Interviews eine Aullenperspektive einnimmt
und als Sozialarbeiterin und Expertin fiir Pflegekinder ihre Lebensgeschichte
wiedergibt.

Trennung vom Ehemann

N:»A_H_M (4) Ja, wéihrend sie hier gewobnt hat 1_S_C_H (..) MEIN
MANN AUSGEZOGE'N. (holt lant Luf?). (.) Sie isch dann HIER GE-
BILIEB'N.« [604-606]

Einen Bruch, welcher sich anhand ihrer Stockungen und Betonungen ankiin-
digt, stellt die Trennung von ihrem Mann dar. In derselben Erzidhllinie geht sie
nicht weiter auf die Trennung ein, sondern leitet sofort auf dessen leibliche
Tochter Katja iiber, welche trotz seines Auszuges bei ihr blieb. Hierbei wird
erkennbar, dass Nicole Schmied den Verlust ihres Mannes kompensiert, indem
sie sich um seine Tochter kitmmert (siche hierzu 7.2.4. Bildungshabitus, Lern-
und Verarbeitungsstrategie). Des Weiteren nimmt sie, trotz der Trennung von
ihrem Mann, noch ein viertes Pflegekind bei sich auf. Diesbeziiglich habe sie

dem Jugendamt wauch noch so sionalisiert, dass ich trotzdem noch eins anfneh'm wiirde.«
g 24 g kX
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Indem sie mit »Ja, un" dann war ich als schon ALLEIN« ihren inneren Gefiihls-
zustand nach der Trennung von ihrem Mann reflektiert, zeigt sich im gleichen
Satz ihr Umgang mit Briichen, indem sie Verluste durch neue Beziechungsge-
staltung kompensiett (»... un' dann/? hab' ich nir immer g'wiinscht, dass mr mebr
Kinder s/ WAREN NOCH.«) [1320-1323]. Hierbei fillt auf, dass sich Nicole
Schmied keine neue Partnerschaft winscht, sondern mehr Kinder, was die
Aufgabe beinhaltet, ithnen helfen zu kénnen, um sich somit gebraucht und
nicht alleine fihlen zu missen. Darin wird deutlich, dass Nicole Schmied ihre
Elternschaft, sprich ihre Orientierung an den Kindern, vor eine Paarbeziehung
stellt. Hierbei zeigen sich Parallelen zu Nicoles eigenem Familiensystem, wel-

ches sich auch nach ihr orientiert hatte.
7.2.3. Biografische Gesamtformung

Nicole Schmied fokussiert ihre Erzihlung auf ihre spezifische Berufsbiogra-
fie, welche im Zusammenhang mit ihren Erfahrungen und Wirken als Pflege-
mutter steht. Hierbei verbindet sie Familiires und Berufliches, wobei die Fa-
milie nicht nur ihren Beruf, sondern letztendlich ihren Lebensinhalt darstellt.
Zwar erzihlt Nicole Schmied von einigen Aspekten ihres Lebens, welche aber
hiufig in knappster Form und meist im Zusammenhang mit der spiteren Auf-
nahme ihrer Pflegekinder stehen. So wird der Themenbereich ihrer sozialen
und privaten Bezichungen meist im Zusammenhang ihrer nacheinander dar-
gestellten Pflegekinder prisentiert, denen sie die meiste Zeit (%) des Inter-
views einrdumt. Diese Fokussierung kann sicher auch als Reaktion auf die der
Interviewten bekannten Forschungsfrage (Bildungsbiografien von Pflegekin-
dern) gesehen werden. Gleichzeitig entspricht sie der von der Biografietragerin
dominant gesetzten Erzihllinie, bei der es sich um eine Erfolgsgeschichte han-
delt, in Bezug auf das gemeinsam gestaltete Zusammenleben und die daraus
entstandene positive Entwicklung. Dies verdeutlich insbesondere ihre Erzihl-
koda:
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N:Un'" so ham mer des dann anch ganz gut (.) HINGEKRIEGT iiber die
JAHRE. (..). [290-291]

Hierbei dominiert in ihrer Erzdhlung die Prisentationslinie der Aulenperspek-
tive und nimmt damit hiufig eine professionelle Wiedergabeform ein.

Nicole Schmied erzihlt insgesamt sehr eloquent und elaboriert, wobei sie
die chronologische Gesamtgestalt der Erzdhlung im Blick behalt, was vermut-
lich mit ihrer schon routinierten Vortragstitigkeit in der Pflegeelternschule zu-
sammenhingt. Sie durchsetzt ihre Erzihlung mit Darstellungen der Innenper-
spektive, welche sie szenisch-dramatisch und hiufig mit wortlicher Rede
darstellt. Im Gegensatz zu Abschnitten, in denen sie in sehr stark verdichteter
Form erzihlt, sind diese sehr lebendig und ausfihrlich. In diesen Segmenten
zeichnen sich meist bei Nicole Schmied Wendepunkte ab.

In Nicole Schmieds Lebensgeschichte beginnen sich im familidren Rah-
men frith Verlaufskurvenpotentiale (u. a. von der Mutter nicht gewolltes, un-
cheliches Kind, ungewdhnliches Familienmodell, bei denen beide Elternteile
einen Migrationshintergrund aufweisen und Briche erlebten, belastende
Kindheitserlebnisse) abzuzeichnen. Diese kommen einerseits in der Darstel-
lungsform ihrer Erzdhlung nicht zum Tragen, da sie abgesehen von ihrem ers-
ten Kindheitserlebnis (Umzug nach Spanien), welches sie dramatisch-szenisch
darstellt, eine Aullenperspektive einnimmt und sich somit in ihrem Bericht
tber sich selbst distanziert. Diesbeztglich steht Nicole Schmieds Darstel-
lungsform der AuBlenperspektive insbesondere im Zusammenhang mit ihren
Vorbereitungskursen in der Pflegeelternschule, zumal es ihr anhand ihres bio-
grafischen Handlungsschemas (siche hierzu 7.2.4.3. Biografische Lern- und
Verarbeitungsstrategien) gelingt, ihre Briiche zu bewiltigen.

So lisst sie z. B. in ihrer Erzihlung ihr ungewdhnliches Familiensystem
nicht nur als »normal« erscheinen, sondern stellt es auch als positiv und sogar
gewinnbringend fir sie dar, indem sie die dort gebotenen Méglichkeitsspiel-
rdume wie Bildungsnihe fir sich nutzt, eine héhere Schulbildung erlangt und

somit einen Bildungsaufstieg. Ihr danach absolviertes Studium kann einerseits
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im Zusammenhang mit dem »Reparaturauftrag« des viterlichen Bildungsbru-
ches gesehen werden, andererseits ihre Studienrichtung der Sozialarbeit mit
ihren prigenden Kindheitserlebnissen in Zusammenhang stehen, welche einen
Wandlungsprozess sowie eine Orientierung, sich fiir sozial Benachteiligte ein-
setzen zu wollen, mit sich brachte. Des Weiteren kommt die bedeutende Rolle
der Ehefrau ihres Vaters hinzu, welche es ihr ermdglichte, mit ihrem Vater
sowie ihrer Mutter aufwachsen zu kénnen.

Wie die in ihrer Erzdhlung dominierenden Prisentationslinie der Aullen-
perspektive wird von ihr auch bei der Erzidhlung der Unterbringung von den
Kindern ihrer Cousine Carmen in ein Nonnenkloster kein subjektives Erleben
zum Ausdruck gebracht. Stattdessen schildert sie das fiir sie als bedeutsam
angekiindigte Erlebnis in der AuBlenperspektive. Es ist davon auszugehen, dass
sie sich damit von den ihr, aufgrund des Umzuges ihrer Mutter nach Spanien,
drohenden Parallelen zu ihrer Cousine Carmen (u. a. als uncheliches Kind stig-
matisiert, bildungsfern durch geringe Bildungsméglichkeit sowie -aspiration)
distanziert. Dies erméglicht es Nicole, ihr ungewdhnliches Familiensystem mit
zwel »Mittern« als normal und hilfreich zu betrachten und sogar spiter als
Modell fir sich zu nutzen. So zeigten sich bei Nicole Schmied im weiteren
Interviewverlauf vermehrt diesbeziigliche Reproduktionen bez. der Kin-
deraufnahme sowie der Bezichungsgestaltung zu deren Herkunftseltern.

Nicole Schmied weist in den ermittelten Prozessstrukturen ein dominie-
rendes biografisches Handlungsschema auf. Hierbei ldsst sie sich von negati-
ven Verlaufsprozessen nicht entmutigen, sondern sucht aktiv fir sich nach
Handlungsalternativen, was sich insbesondere im Umgang mit ihrer berufli-
chen Situation, bei Konflikten und Beziehungsabbriichen zeigt. Des Weiteren
nutzt sie ihr soziales Engagement als Verarbeitungsstrategie.

Nicoles Orientierung und ihr daraus begriindetes Handeln wurde auf der
einen Seite vom Bildungshabitus ihres Vaters und dessen Frau geprigt, deren
Ressourcen es ihr ermdglichten, eine héhere Schule zu besuchen und ein Stu-
dium zu absolvieren, welches ihrer frithzeitigen beruflichen Orientierung ent-

sprach. Diesbezlglich hat Bildung fir sie einen hohen Stellenwert. Das zeigt
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sich, indem sie ihr praktisches Handeln im institutionellen Rahmen mit theo-
retischem Wissen untermauert. Spiter leistet sie selbst Bildungsarbeit fiir so-
zial Benachteiligte und aus bildungsfernen Herkunftsfamilien stammende Kin-
der. Auch werden Konflikte und eigene Schwichen von Nicole Schmied
(lern)biografisch reflektiert, wobei sie neue Erkenntnisse und ihre daraus ge-
wonnene Handlungskompetenz mit anderen Pflegeeltern im Rahmen der Pfle-
geelternschule teilt (siche 7.2.4. Bildungshabitus)

Auf der anderen Seite prigte sie das Modell ihrer »Tante« und die miitter-
liche Seite ihrer Familie, bei denen sie durch den Heimaufenthalt der beiden
Kinder ihrer Cousine Carmen erkennen konnte, was fiir eine zentrale Rolle
familidrer Halt fiir die Entwicklung und Gesundheit bei Kindern spielt, zumal
sie dies als Kind durch den damaligen Umzug nach Spanien am eigenen Leib
zu spiiren bekam. Thre diesbeziliglichen Wandlungsprozesse werden von ihr
spiter durch ihre Studienrichtung [89-90] und der Aufnahme von Pflegekin-

dern [144] in ein biografisches Handlungsschema umgesetzt.

7.2.4. Bildungshabitus

Nachdem in Abschnitt 7.2.2.1. der Fallstudie Nicole Schmieds familidrer Rah-
men, in Bezug auf ihren dort rekonstruierten bildungsspezifischen Moglich-
keitsraum (familidr erworbener Bildungshabitus), dargestellt wurde und unter
7.2.2.2. ihre Bildungsverldufe und -prozesse, wird nun unter 7.2.4. Nicole
Schmieds rekonstruierter biografischer Bildungshabitus aufgefiihrt, indem er

den unter 3.5. erlduterte Analysekategorien zugeordnet wird.

7.2.4.1.Bildungsaspiration

Die Bildungsaspiration von Nicole Schmieds Vater und dessen Frau zeigte
sich, indem sie beide das Gymnasium besuchten, sprich eine héhere Bildung
anstrebten. Dies hatte auch Einfluss auf die Bildungsaspiration von Nicole,
welche ebenfalls das Gymnasium besuchte und danach studierte, was ihrem

Vater aufgrund der politischen Situation verwehrt blieb und Nicole Schmied
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stellvertretend umsetzte. Aber auch Nicoles Mutter Elena weist, wie unter
7.1.3. beschrieben, eine in ihrer Herkunftsfamilie angelegte Aufstiegsorientie-
rung auf, wodurch sie der Aufstiegsorientierung ihrer Tochter nicht im Wege
stand.

Nicole Schmieds Motivation und Beweggriinde fiir ihren spéteren Berufs-
wunsch sowie ihren Bezug, dazu spiter Pflegekinder aufzunehmen, lisst sich
an zwei fir sie bedeutsame Episoden aus ihrer Kindheit festmachen (sieche
7.2.2.1. Familidrer Rahmen als Sozialisations- und Bildungsort).

Zum einen erlebt sie den Umzug nach Spanien als ein von aulen verur-
sachtes Ereignis, bei dem sie sich hilflos und entfremdet fiihlte. Spiter musste
sie in ihren Ferien miterleben, welche Auswirkungen der Heimaufenthalt auf
die beiden Tochter ihrer unehelichen spanischen Cousine hatte. Aufgrund die-
ser Brlebnisse erfihrt Nicole Schmied einen Wandlungsprozess, welcher sich
richtungsweisend auf ihre Bildungsaspiration und Wertorientierung auswirkt
und von ihr im spiteren Interviewverlauf, durch ihre Studienrichtung und der
Aufnahme von Pflegekindern aktiv umgesetzt wird.

Des Weiteren lisst sich eine Anndherung an das ihrem Vater verwerte be-
rufliche Erbe erkennen, indem Nicole Schmied zwar nicht Lehramt als Stu-
dienfach wihlt, aber die doch damit disziplindr eng verwandte Sozialarbeit,
und somit versucht, den bildungsbiografischen Bruch des Vaters zu reparie-
ren.

Auflerdem zeigt sie non-formale Bildungsbestrebungen, indem sie sich
auch wihrend ihres Studiums politisch engagiert. Spiter nutzt sie ihre Vorbe-
reitung und die Erfahrungen, welche sie mit ihren Pflegekindern sammelt, in-
dem sie selbst Vorbereitungskurse fiur Pflegeeltern in der Pflegeeltern-
schule e.V. anbietet. Sie nutzt dort auch bestehende Angebote fiir sich und ihre
Pflegekinder [1007-1013].

7.2.4.2.Wertorientierung
Dass Nicole Schmied nach ithrem Abitur studiert und somit eine akademische

Richtung einschligt, zeigt, dass sie ihre Fachrichtung theoretisch untermauert,
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was die Wertvorstellung ihres Vaters und dessen Frau in Bezug auf Bildung
und Qualifikation wiederspiegelt.

Sie konnte anhand ihrer Kindheitserlebnisse erkennen, wie wichtig famili-
drer Halt und ein férderndes familidres Umfeld ist. Hierbei musste sie nicht
als »unebeliches Kind« in Spanien bleiben und entging dadurch dem naheliegen-
den Schicksal ihrer unehelichen Cousine Carmen [52-56]. Stattdessen wurden
sie und ihre Mutter wieder zurtick in den »SchoB3« ihres Vaters und dessen Frau
geholt, wobei Nicole von deren Bildungshabitus profitieren konnte. Nicole
Schmieds absolviertes Studium im Bereich der Sozialarbeit bietet ihr die M6g-
lichkeit, sozial Benachteiligten eine Plattform zu schaffen, so wie sie und ihre
Mutter dies durch ihren Vater und dessen Frau erlebten. Diesbeziiglich lasst
sie auch die Beziehung ihres Mannes zu seinem leiblichen Kind nicht abbre-
chen, sondern zieht sogar noch in dessen Nihe. Spiter nimmt sie sogar seine
Tochter bei sich auf. Des Weiteren ldsst sie die Beziehung ihrer Pflegekinder
zu deren Herkunftseltern nicht abreiflen, sondern bemiiht sich um ein gutes
Verhiltnis zu ihnen, so wie auch sie damals die Mdglichkeit erhielt, bei ihrer
Mutter wie auch bei ihrem Vater und dessen Frau aufwachsen zu durfen.

Ihre daraus resultierende Orientierung wird noch unterstrichen, indem sie
sogar in ihren Vorbereitungskursen versucht, anderen Pflegeeltern nahezu-
bringen, dass diese nicht ihren Pflegekindern die leiblichen Eltern vorenthal-

ten sollen. Dies wird vor allem in ihrer folgenden Argumentation ersichtlich:

N: Des war mir ganz wichtig un' des isch was, was ich (..) ja bei mein'n GAN-
ZEN KINDERN wichtig find', dass da des/ des 1 erhdltnis zu'nander einfach
STIMMT und (holt lant Luft) A_H_M ja, was ich anch versuch' immer wiedda
auch so weiter zu geben (.). Also ich mach' ja Vorbereitung/ oder hab' (..) lange
Jabre Vorbereitungskurse gemacht und des isch immer so DIE Geschichte die ich
erzahl', weil ich denk' (holt laut Luft) des nebm'n die Menschen vielleicht mit,
weil se als () am Anfang S_O voll Vorbehalte sind und so viel () WUT anf
D_I_E abgebenden Eltern, was die alless GEMACHT H_A_B'_N un' so viel
UNVERstandnis da isch, wo ich (holt lant Luft) denk': »Mensch (..) wenn se
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mal ganzg weg sin' dann FEHIL.EN SE, () egal was war.« Un' sie ham den
Kindern einfach vieles gegeb'n und ich weiff das (holt lant Luft) (). Also ich weif§
Ja wie AHNILICH die beiden sie sich sind und (4) |A, des isch 'n Teil von IHR
und wie soll ich den nich' (4), nich' LIEB'N? (..) Lsch doch 'n Teil von mei'm
Kind (...) (holt laut Luft) (). [369-383]

Hiermit wird auch deutlich, dass Nicole Schmied in ihrer Funktion als Pflege-
mutter nach dem von Schattner (1987) dargestellten Erginzungsfamilienkon-
zept arbeitet.

So richtet sich Nicole Schmieds Wertorientierung zum einen danach, den
Kindern, welche aufgrund ihrer schwierigen familidren Situation keinen Halt
meht haben, ein Zuhause zu bieten, hierbei aber auch den Kontakt zu deren
»Wurzeln« (sprich Herkunftseltern) zu pflegen und nicht bei auftretenden
Schwierigkeiten die Beziechung abbrechen zu lassen, sondern einen guten Weg
miteinander zu finden (»Da gebt es net drum des ABZUbrech’n, sondern es gebt drum
die richtige Form gu finden.«) [282-284]. Andererseits hat die Férderung von Bil-
dung bei Nicole Schmied einen zentralen Stellenwert. So versucht sie ihren
Pflegekindern beim Erwerb von formaler Bildung zu helfen, indem sie ihnen
Zuginge zur non-formaler Bildung (Musizieren, Theaterspielen, Kinderbe-
treuung, Férderung der sozialen Kompetenz durch Kontaktmdglichkeiten zu
Gleichaltrigen usw.) ermdglicht, was thnen wiederum den Zugang zum forma-
len Bildungserwerb erleichtern soll [NFT:1740-1749].

Aufgrund ihrer Kindheitserlebnisse wurde fiir Nicole Schmied ein »Zx-
hause« zu haben ein zentrales Grundbedirfnis, was ihrer Meinung nach nie-
manden verwehrt werden diirfe. Hierbei erklirt sie im unten aufgefiihrten In-
terviewausschnitt, wie wichtig fiir sie ein Zuhause war und fiir jeden ist, wobei
sie sich auf ihre Kindheit bezieht und das ungewdhnliche familidre Zusam-
menleben mit zwei Miittern. Trotzdem bewertet sie dies fur sich als positiv, da
sie »immer« ein Zuhause hatte, welches sie jetzt auch ihren Pflegekindern bietet
(hierbet sind Parallelen zu Nicole Schmieds damaliger familidren Konstellation

zu erkennen).
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N.: »Un' des isch, denk’ ich, schon da. Wir ham 'ne grofie Zusammengehorigkeit.
(.) Des isch vielleicht was, was ich an' no'mal S_O (.) fiir meine KINDHEIT
nochmal sagen kann, was mich (5) GEPRAGT hat fiir des, was ich HEUTE
mach' (holt lant Luft), dass ich (...) NIE (.) in Frage stellen musste, dass ich in
meinem ZUHAUSE bin. Also (.) uns/mein Zuhause war S_E_H_R speziell
immer. Also (..) s'war WIRKLICH SEHR SPEZIELL, (.) so wie's bei uns
suhause lief. (holt lant Luft) Und meine Tante isch au’ 'n (..) SEHR SPEZI-
ELLLER MENSCH, A_B_E_R (...) A_H_M () ich war (.) IMMER zu-
hause (5). Es war IMMER MEIN ZUHAUSE un' es gab KEINE Schub-
lade, die nich" AUCH ZU MIR gehirt hatte im Hans. Und (holt laut Luft) (..)
des isch glanb' ich was GANZ WICHTIGES fiir Kinder, weshalb ich
H_E_I M_E, die Vorstellung von Heim'n oder wenn ich was iiber Heimkinder
mitkrieg' A_H_M (.) des schlecht ertrag', weil ich denk’ (holt laut Luf?) des isch
'n GRUNDRECHT, des jedes Kind hat sagen zu diirf'n: »Ich BIN ZU-
HAUSE/« [790-804]

Als »ganz, wichtig(er)« Einfluss sieht Nicole Schmied hierbei das »UMFELD« als
»BASIS« fir ein »geborgenes Zubause mit "ner gut'n NACHBARSCHAFT, M_I_ T
A_H M relativ W_E_N_I.G A H SCHWIERIG'N EINFLUSS'N« an
[NFT: 1731-1734].

So wird auch anhand des Beobachtungsprotokolls erkennbar, dass die
Pflegeeltern aufgrund der Entscheidung Pflegekinder aufzunehmen, einen
Wohnort mit vielen jungen Familien in ruhiger Lage gewihlt hatten (gutes
Umfeld) und somit diesen Kindern ein »behttetes« Zuhause bieten zu kénnen

(siche 7.1. Individueller Bildungshabitus, analytisches Vorgehen).

7.2.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

Nicole Schmied nutzt das institutionelle Bildungsangebot fiir ihr Bildungsin-
teresse, indem sie Sozialarbeit studiert. Hierbei flankiert sie ihren Bildungs-
prozess nicht nur mit einem formalen, sondern auch mit einem non-formalen

Lernprozess, indem sie sich neben dem Studium sozialpolitisch engagiert. So
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lisst sie sich auch nicht entmutigen, als sie einen bildungsbiografischen Bruch
erlebt und nach ihrem Studium keine Stelle als Sozialarbeiterin bekommt.
Stattdessen geht sie Kompromisse ein und sucht fir sich nach Handlungsal-
ternativen. Hierbei engagiert sie sich z. B. politisch, so dass sie unter anderem
eine ABM-Stelle fir die Mittelamerikaarbeit erhilt. Des Weiteren zeigt sie ak-
tive Bildungsentscheidungen, indem sie sich spiter an die gegebenen Um-
stinde (keine Anstellung in ihrem Fachbereich) anpasst und etwas fiir sie
»KONKRETES« in Form einer Girtnerlehre absolviert. Sie merkte aber wih-
rend ihrer Umorientierung, sprich Ausbildungszeit, dass sie nicht hundertpro-
zentig hinter dem Beruf steht und dadurch zu ihrer urspringlichen Wert- und

daraus resultierenden Bildungsorientierung zuriickkehrt.

N.:(...) A _H_M was aber klar war, dass mer mit 30 einfach nich' mer it
HERZ U_N_D (...) fif/ allen Sinnen einfach 'n nenen Beruf wird. Also, ich
hab'" dann schon g'merkt, ich bin (lacht beim Sprechen bis *) Sozialarbeiterin* (.)
[durch un' durch. [131-134]

Ihr zu dieser Zeit reifender Kinderwunsch und ihre daraus begrindete Auf-
nahme von Pflegekindern ermdglichten ihr eine Titigkeit im sozialen Bereich,
sprich sich in ihrer sozialarbeiterischen Identitit selbst zu verwirklichen. Fir
die Aufnahmebedingungen greift Nicole Schmied auf soziale Kontakte aus
ihrer Studienzeit zurtick und nutzt diese [157-162].

Die Erfahrung, welche sie mit ihrem ersten Pflegekind Franziska machte,
stellt eine zentrale Erkenntnis fiir Nicole Schmied dar. Diesbeztglich beurteilt
sie die anfinglichen wochentlichen Besuche bei Franziskas Mutter als »vie/ gu
viel Kontakte natiirlich g'babt, () damals.« Ihr damaliges Handeln rechtfertigt
Nicole mit Threr »GUTMUTIG(KEIT)« und ihrer fehlenden Erfahrung
(WDACHTE anch, (.) dass es so richtig isch.«), bis sie im Laufe der Jahre diesbe-
zlglich einen Wandlungsprozess erlebt, indem sie merkt »Des zsch viel gu viell«
[234-239]. Hierbei unterstreicht sie die Bedeutsamkeit ihrer Erkenntnis an-
hand der wortlichen Rede und belegt damit, dass Franziska suicht gur Rube«
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kam, »weil die Mutter anch SEHR an ihr gehangen hat« und da sie nicht loslassen
konnte mit (»Und bald kommsch du heim un' ich bin aber deine RICHTIGE Mamal«)
verunsicherte. Demzufolge reduzierten die Pflegeeltern den Kontakt zur Mut-
tet (»... im Lauf der Jahre auf einmal im Monat.«) [240-245).

Hinzu kam die psychische Krankheit von Franziskas Mutter. Bevor sie
Uber die Besuche von Franziskas Mutter bei sich erzihlt, nimmt sie vorweg,
dass sie diese aufgrund ihrer Symptomatik (»Un' da war sie SEHR dh PSYCHO-
TISCH...«) hiufig »kaum ertr(u)g« und sie das Gefiihl hatte: »AH! Ich lass" se
grad durchlanfen ins Kinderzimmer, weil sie isch mer ZUVIEL« [247-250]. Trotzdem
versucht sie den Umgang von Franziskas Mutter mit ihrer Tochter schén zu
gestalten, indem sie »Kekske wund Safic in Franziskas Kinderzimmer brachte,
diese aber schon nach einer halben bis dreiviertel Stunde auf ihre Mutter ag-
gressiv und vermeidend reagierte (»... isch die dann angegangen ne un' isch WEG
un' wurd' garschtig un' isch (unv.) zu ibren FREUNDINNEN oder hat's ganze Hans
voll g'macht mit Kindern.«) [254-257]. Diesbezlglich versuchte Nicole Schmied
we'n paar Mal« Franziskas Benehmen gegentber ihrer Mutter »Z_U MASSRE-
GELNg, erfihrt dann aber in ihrer Wahrnehmung eine Verdnderung, indem
es ihr wwie Schuppen von den Augen g'fall'n isch: () »ICH ertrag' des ja fascht nich' un'
dann lass" ich des KIND allein (holt laut Luft) in der Situation.« Diesbezlglich beut-
teilt sie die Situation fiir Franziska als unertriglich (wie auch fiir jeden Erwach-
senen), da sie ungefiltert dem psychotischen Erleben und Handeln ihrer Mut-
ter ausgesetzt wurde und erkannte, dass es keiner aushilt »obue sich irgend'ne
SCHUTZMAUER zu banen zwischen SICH un' diesen (..) WAHN, sozusagen.«
[258-266]. Als Frau Schmied dies erkennt, »"ERANDERT« sie das Besuchs-
setting, indem sie mit Franziska und den restlichen Pflegekindern Franziskas
Mutter besuchen, welche im »Betreuten Wobnen« untergebracht war [267-268].

AbschlieBend beurteilt sie die Erfahrung mit Franziskas Mutter als ganz
»WICHTIGER Lernschritt damals« im Umgang mit ihr und fir alle weiteren
Pflegekinder und deren Herkunftseltern (»... war ja die ERSCHTE.«) und dass
sie das »dann auch ganzg gut (...) HINGEKRIEGT (haben) diber die Jabre« [288-
291]. Nicole Schmieds Erfahrungen erméglichten ihr, autonom zu handeln
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und Klarheit beztiglich der weiteren Unterbringung von Franziska gegeniiber
ihrer Mutter zu schaffen. Des Weiteren nutzt sie ihre Erkenntnisse fur ihre
weitere Tétigkeit mit Pflegekindern und untermauert dies mit ihren positiven
Erfahrungen, welche sie bei ihren eigenen und anderen ihr bekannten Pflege-
kindern (welche sie im Rahmen der Pflegeelternschule berit und begleitet)
machte [274-282].

Des Weiteren nutzt sie insbesondere ihr soziales Engagement als Verar-
beitungsstrategie, um damit eigene Konflikte sowie Briiche (u. a. Herkunfts-
familie, Scheitern der Bildungskarriere, Trennung vom Ehemann) zu bewilti-
gen. Dies wird z. B. deutlich, indem sie im selben Erzdhlverlauf unter
Stockungen und Betonungen den Auszug ihres Mannes und im Gegenzug
dazu den Verbleib ihrer Stieftochter erzihlt. Hierbei ist ihre einzige Beurtei-
lung zum Auszug ihres Ehemannes, dass die Stieftochter nicht darunter zu
leiden hat, wenn ihr Mann ihrer Meinung nach egoistisch handelt (»A/ko s'war
Siir sie an' klar, dass sie (..) hierbergehort. Wenn der Papa macht, was er will, dann hat
des mit ihr erschd mal ned so viel 7u tun.«) [608-610]. Auffallend ist, dass ihre
Stieftochter Katja, gleich wie ihre Pflegekinder, eine psychisch kranke Mutter
hat [574-575]. So nimmt sie diese wie auch ihre Pflegekinder auf und unter-
stiitzt sie anhand von Beziehungsaufbau und Stabilisierung (»Des beifst, wenn se
NICH' irgendwo AUS WAR, dann hat se mir bis nachts um drei die Obren voll ge-
quatscht.«) [592-594]. Im weiteren Verlauf zeigt sich bei Katja eine Bildungsas-

piration sowie eine Aufstiegsorientierung:

N.: A_H_M (5) Un' hatte einfach noch zmwei, drei Jahre RUHE U_N_D (.)
SCHULLE fertig mach'n und (.) dann iiberleg'n, was se MACHT (.). (unv.)
Kochlebhre gemacht un" dann wibrend der Kochlebre isch se irgendwann dann in
den Betrieh gezog'n. (holt lant Luft) Un' jetzt studiert sce in F. [600-604]

Deutlich wird hierbei, dass Frau Schmied mit der Aufnahme ihrer Stieftochter

aktiv wird und anhand ihrer Unterstiitzungsleistung fiir die Stieftochter sowie
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der Pflegekinder ihre Briiche und Schicksalsschlige kompensiert, was sich ins-
besondere bei der Trennung von ihrem Mann zeigte. So nimmt sie auch erst
wieder im Nachfrageteil Bezug auf ihre Trennung, indem sie zugibt, dass sie
diese »schon GEKRANKT« hat, ihren Bruch aber sofort damit rechtfertigt, in-
dem sie thren Mann als »REISENDER« charakterisiert und sich hierbei vor-
hilt, dass sie dies letztendlich vorher hitte »wiss’n kinn« [NFT: 2073-2076].

7.2.5. Leitorientierung von Nicole Schmied

Obwohl sich in Nicole Schmieds Prozessverldufen hiufig Konflikte und Brii-
che zeigen, lisst sie sich nicht entmutigen, sondern sucht fiir sich nach Hand-
lungsalternativen. Hierbei nutzt sie insbesondere ihr soziales Engagement so-
wie ihre aktive neue Bezichungsgestaltung bei  Verlusten als
Verarbeitungsstrategie (siche 7.2.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungs-
strategien). Diesbezuglich zeigt sie trotz haufiger Verlaufskurvenpotenziale ein
vermehrtes biografisches Handlungsschema.

So kann bei Nicole Schmied das ungew6hnliche Familienmodell und der
dort erworbene Bildungshabitus sowie ihre prigenden Kindheitserlebnisse als
Leitorientierung fiir ihr spiteres Engagement und ihre Arbeit mit sozial be-
nachteiligten Kindern wie auch fiir ihren aktiven Umgang mit Konflikten be-
trachtet werden. Hierbei weist sie eine schon frihzeitig angelegte Bildungsas-
piration auf, welche ihr einen Bildungsaufstieg erméglicht, den sie anhand
einer héheren Schulbildung und eines Studiums mit sozialarbeiterischem
Schwerpunkt, umsetzt. Die Wahl ihres Studienfaches kann hierbei im Zusam-
menhang mit dem Reparaturversuch des bildungsbiografischen Bruches ihres
Vaters gesechen werden, andererseits als Verarbeitungsstrategie ihrer eigenen
Erlebnisse und Briiche.

Trotz ihres erlangten akademischen Grades konnte Nicole aufgrund der
damaligen Arbeitsmarktsituation keine herkunftsaffine Position erreichen

(siche 7.2.4.1. Bildungsaspiration). Zwar startete sie den Versuch, sich mittels
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einer Girtnerlehre beruflich zu etablieren, was aber letztendlich mit ihrer Lei-
torientierung und ihrer daraus begriindeten Identifikation als Sozialarbeiterin
kollidiert (siehe hierzu 7.2.2.2. sowie 7.2.4.3. Biografische Lern- und Verarbei-
tungsstrategien). Mit der Aufnahme von Pflegekindern findet sie letztlich fir
sich einen Weg, sich als Sozialarbeiterin zu etablieren und damit die Méglich-
keit, selbstbestimmt mit sozial benachteiligten Kindern zu arbeiten. Hierbei
legt sie nicht nur Wert auf die Férderung und Stabilisierung der Kinder, son-
dern auch auf den Einbezug von deren Herkunftseltern (siche 7.2.4.2. Wer-

torientierung).

7.3. Individueller Bildungshabitus des Pflegevaters
Frank Schmied

Wie schon in Abschnitt 7.1. erértert wurde, muss fiir die Analyse der Entwick-
lung eines individuellen Bildungshabitus vorab eine Mehrgenerationenper-
spektive eingenommen werden. Nachfolgend wird daher die Familienge-
schichte des Pflegevaters Frank Schmied rekonstruiert. In Abschnitt 7.3.1.
werden zunichst die Familienmitglieder seines Familiensystems ausfithrlich
vorgestellt. Danach wird in Abschnitt 7.3.2. und 7.3.3. auf den daraus eruiet-
ten bildungsspezifischen Méglichkeitsraum seiner Eltern eingegangen, um da-
ran anschlieBend die inkorporierten Bedingungen von Frank Schmieds Auf-
wachsen im Abschnitt 7.3.4. darzustellen. AbschlieBend erfolgt in Abschnitt
7.4. die Fallanalyse Frank Schmieds mit dem Hauptaugenmerk auf seinen So-
zialisationsprozessen und Bildungsverlidufen sowie seinen daraus resultieren-
den Bildungshabitus.

7.3.1. Familiengeschichte von Frank Schmied

Datengrundlage der Familiengeschichte bildet ein telefonisches Interview

(Eruierung der »objektiven« Daten) mit ihm sowie seiner Mutter Margarethe
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Schmied. Bei Informationsliicken, die seine Familienrekonstruktion gravie-
rend beeintrichtigten, wurde notfalls auch das mit Frank Schmied gefithrte
narrative Interview genutzt. Die eruierten »objektiven Daten« wurden dann
einer Genogrammanalyse unterzogen, um anhand dessen Frank Schmieds Fa-

miliengeschichte zu rekonstruieren (siehe hierzu 6.2.).

7.3.1.1. Frank Schmieds Familiensystem vdterlicherseits

Frank Schmieds GrofSeltern

Schmied
Berndorf / Obersachsen
f ﬁ @
A 3
194
Schneidermeister Néherin
Insolvenz Lebte zum Schiuss
Tod durch Rauchvergiftung bei Familie der Tochter
T
* 1821 ks
194 199
Schneiderin Gefallen 1943 in Russland Bau-ing.

Abbildung 9: Genogramm Frank Schmieds Grof3eltern

Ca. 1893 wird Rudolf Schmied, der Groffvater von Frank Schmied, geboren. Er heiratet
ca. 1919 und hat mit seiner Frau Erna Schmied zwei Sohne und eine Tochter. Die Familie
lebt in B., wo Rudolf Schmied selbstindig als gelernter Schneidermeister arbeitet. Seine
Frau unterstiitzt ibn hierbei als Néberin. Rudolf Schmied stirbt mit ca. 51 Jabhren (1944)

an einer Rauchvergiftung.
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Die Gegend, aus der Rudolf Schmied stammit, ist ein kleines, unbekanntes
Dortf in Obersachsen. Den Ort findet man lediglich im Geografisch-Topogra-
fischen Lexikon von Obersachsen”; Er ist dort zwar aufgefiihrt, wird aber
nicht weiter beschrieben. Dies lisst darauf schlieBen, dass sich das Dorf im
lindlichen Raum befindet und aus ein paar verstreuten Hiusern besteht, bzw.
bestand. Hierbei stellt sich die Frage, warum sich Rudolf Schmied in einer so
schwach besiedelten Gegend als Schneidermeister selbstindig machte. War
dies die einzige Mdglichkeit fur ithn, Arbeit zu finden oder sich in der Selb-
stindigkeit zu verwirklichen oder war es seine Heimatverbundenheit, welche
thn an diesem Ort hielt? Bekannt ist nur, dass Rudolf Schmied wenig erfolg-
reich mit seiner Schneiderei gewesen ist und insolvent ging sowie Probleme
mit Alkohol hatte.

Hierbei darf man aber nicht die Lebensumstinde sowie die wirtschaftliche
und gesellschaftliche Situation im nationalsozialistischen Regime aufler Acht

lassen, mit der Rudolf Schmied konfrontiert war.

Exkurs: Wirtschaftliche und gesellschaftliche Situation im nationalso-

zialistischen Regime

Ein Artikel aus der Bundeszentrale fiir politische Bildung 2014c zeigt
die damalige Situation von Kleinbetrieben auf und wirft damit einen

anderen Blickwinkel auf Rudolf Schmieds Situation.

»Die Kriegswirtschaft brachte neue Gefidhrdungen fiir den Mittelstand
und hier insbesondere fiir die leistungsschwachen Kleinbetriebe, wa-

ren doch nun vermehrt SchlieBungen von Geschiften und Betrieben

77 GEOGRAFISCHES STATISTISCH-TOPOGRAPHISCHES LEXIKON VON OBERSACHSEN UND
DER.-GoogleBooks [Zugegriffen am 06.07.2014].
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an der Tagesordnung. Das Regime verstirkte damit, was es zu bekdmp-
fen versprochen hatte: den gesellschaftlichen Wandel von einer klein-
gewerblich mittelstindischen Ordnung zu einer groBwirtschaftlichen
Struktur« (Thamer 2005: 8).

Zwar wurden die Warenhauser, welche eine starke Konkurrenz fur die
kleinen Geschifte darstellten, hoher besteuert, blieben aber fir die
Wirtschaft unentbehrlich. Stattdessen kam es zur Aufgabe vieler
Kleinbetriebe, was mitunter mit den fehlenden Arbeitskriften sowie
dem Wirtschaftsdirigismus zusammenhing, der gezielt auf die Riis-
tungsindustrie und somit auf den geplanten Krieg abzielte (ebd.).
Diesbeztglich kann davon ausgegangen werden, dass Rudolf
Schmieds Insolvenz und seiner daraus begriindeten Geschiftsaufgabe
auch mit der damaligen Wirtschaftspolitik in Verbindung gebracht

werden kann.

»Die totale Durchdringung von Wirtschaft und Gesellschaft durch
Wirtschaftslenkung und Zwangsorganisation der Arbeiter und Ange-
stellten diente noch einem anderen Zweck: Sie schuf die Vorausset-

zungen fir den geplanten Krieg« (ebd.: 1).

Nicht bekannt ist die nihere Unfallursache, an der Rudolf Schmied schon mit
51 Jahren verstarb. Bekannt ist aber, dass er kein Kriegsopfer war, da er laut
der Befragten zu alt gewesen sei, um eingezogen zu werden. Auch habe er sich
die Rauchvergiftung nicht durch Bombenangriffe zugezogen. Es kann auch
nicht davon ausgegangen werden, dass sein Haus abbrannte, da ein Teil der
Familie immer noch dort wohnt. Zu iiberlegen wire, ob sein Unfall mit seinem
tbermiBigen Alkoholkonsum und einer daraus rihrenden Unachtsamkeit

(z. B. einschlafen mit brennender Zigarette) in Verbindung gebracht werden
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kann. Denkbar wire aber auch ein Zusammenhang mit dem Verlust seiner
Selbstindigkeit oder mit seinem im Krieg gefallenen iltesten Sohn Wilhelm.
Da sich niemand an die niheren Umstinde von Rudolf Schmieds frihen Tod

erinnern kann, kénnte auch auf eine suizidale Handlung geschlossen werden.

Frank Schmieds Onkel Wilhelm

Wilhelm Schmied (geb. 1921) ist der erstgeborene Sobn von Rudolf und Erna Schmied.
Von ibm ist nur bekannt, dass er 1943 im Alter von 22 Jabren an der Ostfront, sprich
in Stalingrad, fallt.

Mit dieser Gegebenheit rickt nochmals verstirkt die Komponente eines trau-
matisch belasteten Familiensystems in den Vordergrund. Zum einen durch die
Geschiftsaufgabe und den damit verbundenen Geldsorgen, der Alkoholprob-
lematik des Vaters und zuletzt dessen frithem Tod. Zum anderen durch die
Lebensumstinde im nationalsozialistischen Regime, der Kriegszeit” und dem
dadurch erlittenen Verlust des iltesten Sohnes sowie den spiteren Einzug des

jungeren Sohnes.

Frank Schmieds Tante Anna und deren Familie

Ehemann

Promovierter Geologe

Schneiderin

Tl

Abbildung 10: Genogramm Tante Anna und deren Familie

78 Rudolf sowie Erna Schmied erlebten beide Weltkriege. Als der 1. Weltkrieg 1914 begann,
war Rudolf Schmied 21 Jahre alt. Es liegen keine Daten vor, ob er eingezogen wurde, aber
schon deshalb kann davon ausgegangen werden, dass dies nicht der Fall war.
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Anna Schmied (geb. 1925) bleibt der beruflichen Linie ibres Vaters treu, indem sie eine
Ausbildung zur Schneiderin absolviert und in diesem Berufsfeld titig ist. Sie lebt mit ibrem
Mann, mit dem sie zusammen drei Kinder hat und welcher als promovierter Geologe titig

ist, im elterlichen Haus, zusammen mit ibrer Mutter Erna. Anna Schmied stirbt 1989.

Bei Anna Schmied zeigt sich das Muster der elterlichen Linie, indem sie beruf-
lich wie Ortlich in die FuB3stapfen des Vaters trat. Dies wird auch deutlich, als
ihr Bruder Horst mit Frau und Kind in den Westen floh und die Familie zu
uiberreden versuchte, sich ihnen anzuschlieBen, was diese aber strikt ablehnte.
Laut der Befragten ist es dadurch zu einem familidren Zerwiirfnis gekommen,
was einen erneuten familidren Bruch zur Folge hatte, da sie durch den Mauer-
bau sowie die reglementierte Ausreiseerlaubnis keine Méglichkeit hatten sich
zu sehen. Nur Horsts Mutter Erna Schmied konnte sie besuchen, da kurzzei-
tige Ausreisen von Burgern im Rentenalter meist problemlos genehmigt wur-
den, was aber von Horsts Mutter kaum wahrgenommen wurde (vgl. Internet-
quelle Wikipedia Flucht aus der DDR 2017). Um den familidren Bruch und
das von der Befragten erlduterte familidre Zerwiirfnis zwischen den Daheim-
gebliebenen und den Geflohenen besser zu verstehen, muss man vorab die
individuellen Griinde fiir ein Verlassen (wie auch das Bleiben in) der DDR
betrachten sowie die Konsequenzen, welche sich bei einer »Republikflucht«
um 1958 ergaben. Beide Aspekte werden im Folgenden kurz erliutert und
diesbeztglich gewonnene Hypothesen auf die familidre Situation und die ein-

zelnen Protagonisten ibertragen.

Exkurs: »Republikflucht«

Schon der Volksaufstand am 17. Juni 1953, welcher von sowjetischen

Gruppen niedergeschlagen wurde, zeigte drastisch, dass grofle Teile
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der Bevolkerung mit den herrschenden politischen und wirtschaftli-
chen Verhiltnissen nicht einverstanden waren (vgl. Internetquelle Wi-
kipedia Deutsche Demokratische Republik 2017).

Die Grinde fiir das Verlassen der DDR waren vielfiltig:

- Politische Griinde gaben 56 % der vor dem Mauerbau Gefliichteten
an

- Darunter 29 % ihre »Ablehnung politischer Betdtigung« oder »Ableh-
nung von Spitzeldiensten« sowie »Gewissensnotstinde und FEin-
schrinkung von Grundrechten«

- Es folgten mit 15 % personliche oder familidre Grinde

- Mit 13 % wirtschaftliche Griinde, welche meist mit der »Zwangskol-
lektivierung« und »Verstaatlichung« begriindet wurden

- Und 10 % gaben den Wunsch nach besseren Einkommens- oder

Wohnverhiltnissen an

Horst Schmieds Beweggrund, die DDR zu verlassen, kénnte unter anderem
mit der aufgezwungenen Wirtschaftspolitik der DDR-Diktatur zusammenhén-
gen, welche er méglicherweise mit dem Verlust der wirtschaftlichen Unabhin-
gigkeit seines Vaters durch das Wirtschaftsbestreben der NS-Diktatur in Ver-
bindung brachte und daher ablehnte. Andererseits kénnte die Flucht auch auf
dem Wunsch beruhen, bessere Einkommens- und Wohnverhaltnisse zu erlan-
gen, zumal er hart fiir sein Weiterkommen kdmpfte, indem er durch ein
Abendstudium seinen akademischen Grad erwatb.

Eine Flucht aus der DDR war bis 1961 mangels einer Grenzbewachung

zwischen Ost- und West-Berlin noch verhiltnismiBig gefahrlos, zumal sie die
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Flucht in kein fremdes Land, sondern in den Westen des geteilten Deutsch-
lands fithrte, wo die Gefliichteten deutsche Staatsbiirger mit derselben Spra-
che waren (vgl. Internetquelle Wikipedia Flucht aus der DDR 2017).

Um aber die Seite der Zuriickgebliebenen zu verstehen, muss man
trotz allem bedenken, dass auch ein Fluchtversuch um 1958 ein Risiko
darstellte, da sich die DDR durch die massenhafte Abwanderung, wel-
che tberdurchschnittlich viele junge und gut ausgebildete Menschen
betraf, existenziell bedroht fiihlte. So wurde schon durch das am 15.
September 1954 erlassene Pass-Gesetz der Deutschen Demokrati-
schen Republik der Strafrahmen erhéht und im § 8 (1) bestimmt:

»Wer ohne Genehmigung das Gebiet der Deutschen Demokratischen
Republik nach dem Ausland verldf3t [...], wird mit Gefingnis bis zu
drei Jahren bestraft« (ebd.).

Spiter wurde die Grenze noch stirker rings um West-Berlin mit Sta-
cheldraht und bewaffneten Kriften abgesichert, woraus 1961 die Ber-
liner Mauer und eine immer umfassendere Absicherung (u. a. Minen-
sperren, Selbstschussanlagen, gezielt schieBende Grenzsoldaten)
entstand, sodass letztlich mehrere hundert Fliichtlinge an der inner-
deutschen Grenze getdtet wurden. (ebd.) Ein weiterer Aspekt, welcher
hierbei in Betracht gezogen werden sollte, ist, wie der Historiker Evans
Richard J. in seinem Artikel 2005 schildert, dass vor allem der Mittel-
stand und das Biirgertum dem SED-Regime gegentiber am negativsten
cingestellt waren und in den Westen abwanderten. So war es schon vor

dem Mauerbau 1961 denjenigen, welche kompromissbereiter und in
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der DDR geblieben waren, méglich, eine relativ gute Karriere zu ma-
chen, da die Eliten, welche ihnen davor den Weg nach oben blockiert

hitten, nicht mehr im Weg standen.

Diesbeziiglich kénnte man daraus schlieBen, dass der Grund fiir das Zuriick-
bleiben der restlichen Familie zum einen der Aspekt des zu hohen Risikos fur
Leib, Leben und Freiheit gewesen sein kénnte, zum anderen die starke Ver-
wurzelung und Heimatverbundenheit,” aber moglicherweise auch Karriere-
chancen fir Anna Schmieds Mann, dem familidre »Reichsfliichtlinge« ein
Dorn im Auge waren, was auch ein weiterer Grund fur das familidre Zerwiirf-

nis darstellten konnte.

7% Was vermutlich insbesondere bei ihrer Mutter Erna Schmied zum Tragen kommt, da sie
dort ihr Leben verbrachte und ihren Mann verloren hat. Auch darf man hierbei ihr fortge-
schrittenes Alter nicht unbertcksichtigt lassen.
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Frank Schmieds Vater Horst und dessen Familiensystem

Schmied
Obersachsen
Wilhelmshafen ab 1958

o 1950
t /1985 Margarete
* 3 Ehevertrag * 1929
199
Bau-Ing. Chefsekretarin
1944 eingez. an die Westfront 1958 Umzug
1958 fam. Umzug in den Westen in den Westen
I
Pflegevater
Frank Stephan Pernd
 Ende195 * 1954 L
Schlosser Med.-Technileer fe_chn Ar}gesf. .
Pflegedienstleiter ohne Abschluss fjpl Helehsunt

Abbildung 11: Genogramm Vater Horst und dessen Familiensystem

Horst Schmied (geb. 1923) ist der Zweitgeborene von drei Kindern. Er besucht die Ober-
schule und erbdlt vermutlich schon ca. 1941 im Rabhmen der ab 1937 verkiirzten Schulzeit
von 13 anf wilf Jabre (vgl. Internetquelle Wikipedia Erziehung im Nationalsozialismus
2017), sein Abitur. Danach beginnt er Maschinenbau zu studieren, wird aber 1944 in
der Endphase und vor Beendigung seines Studinms an die West-Front eingezogen. Im selben
Jabr verstirbt sein Vater und ein Jahr davor fillt sein dlterer Bruder Wilhelnr an der Ost-
Front. Nach Kriegsende holt Horst Schmied, durch ein Abendstudium, sein Diplom nach.
Tagsiiber ist er als Maschinenbautechniker angestellt. 1950 heiratet er die hier Befragte
Margarethe Schmied geb. Miiller, mit der er 3 Sihne hat. Vor der Hochzeit besteht Horst
anf einen Ehevertrag mit Giitertrennung, welcher 3um hentigen Arger von Margarethe
anch abgeschlossen wird. Noch vor dem Manerban Anfang 1958 fliehen Horst und Mar-
garethe mit ihrem 4-jabrigen erstgeborenen Bernd in den Westen, da Horst in W. bei der
Firma Krupp-Ardelt einen gut bezahlten Ingenienrsposten und eine Wohnung fiir sich und
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seine Familie in Aussicht gestellt wird.®® Ende 1958 wird Frank Schmied geboren und
1964 der jiingste Sobn Reiner. Laut Margarethe wechselt Horst diber die Jabre, aunfgrund
besserer Verdienstmiglichkeiten, hanfig seine Arbeitsstellen. Daber sind hanfige Umziige
mit der Familie die Regel. Ca. 1975 trennt sich Margarethe von Horst. Dieser stirbt 1991

an Krebs. Vor seinem Tod ist Horst in einem Altersheim untergebracht.

Wenn man die damalige Zeit betrachtet sowie den Wohnort — das Dorf ist
weit weg von einer Ober- oder gar Hochschule — und die finanziellen M&g-
lichkeiten von Horsts Familie, stellt sich die Frage, wie Horst es geschafft hat
einen héheren Bildungsweg einzuschlagen, zumal er mit der bildungsbiografi-
schen Linie seines Vaters bricht und eine akademische Laufbahn im Ingeni-
eurswesen einschligt.

Diesbeziiglich miissen vorab das Erzichungswesen und der dahinterste-
henden Ideologie im nationalsozialistischen System betrachtet werden. Neben
der Hitlerjugend (HJ), Sturmabteilung (SA), Arbeitsdienst und der Armee soll-
ten auch die Schulen ihren Beitrag zur »Formung« des »neuen Menschen« leis-
ten, wobei weniger die intellektuelle Fahigkeit der Schiiler zdhlte, sondern de-

ren »rassische Qualitit«.8!

8 Wohnungen waren zur damaligen Zeit rar und Krupp-Ardelt bot Arbeiterwohnungen, was
zur damaligen Zeit ein starkes Argument fiir den Stellenentscheid darstellte. Zur Firma
Krupp-Ardelt siehe auch: http://www.wzonline.de/nachrichten/lokal/artikel/ehemalige-von-
krupp-ardelt-haben-auch-in-alten-berichtsheften-geblaettert.ntm [Zugegriffen am
06.07.2014]

8 Vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »Ausschusse politischer Vertrau-
ensmanner«- Entlassung und Uberwachung der Lehrer. file:///C:Users/W7HP64/App-
Data/Local/Temp/3PFXNERR.htm S. 1-2 [Zugegriffen am 26.08.2014].
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Exkurs: Erziehungswesen im Nationalsozialismus

Das Erziehungsziel des Regimes bestand darin die Schiiler zum blin-
den Gehorsam und zur gliubigen Hingabe an »Fithrer« und »Volksge-
meinschaft« zu erziehen, wodurch eigenes, sprich individuelles Den-
ken und Handeln nicht erwiinscht war (ebd.: 2). Um diese Ziele zu
erreichen, begann man mit der SchlieBung von Bekenntnisschulen, um
kirchliche Erziehungseinfliisse auszuschalten und somit das absolute
Monopol zur politischen Indoktrination zu erhalten.® Die Schiiler be-
suchten von da ab eine »Deutsche Volksschule« (ebd.: 2). Die weitet-
tihrenden Schulen wurden 1936 (1940 die Mddchenschulen) von neun
Jahre auf acht Jahre verkirzt. 1937/38 wurde das gesamte hohere
Schulwesen vereinheitlicht, indem man die »Deutsche Oberschule«
einfihrte und somit auch den Schulbestand nach »rassischer Qualitit«
auswihlte. Bei den héheren Madchenschulen wurden ab 1940 simtli-
che konventional gebundene Privat- und Ordensschulen geschlossen
(ebd.: 2). Hiermit verfolgte man das Ziel einer »Sduberung« im Schul-
wesen, indem man »volksfremde Elemente« aussonderte.8? Hinzu kam
die fir Midchen und Frauen bildungsfeindliche nationalpolitische
Sichtweise. Weitere MaBlnahmen, welches das Regime einsetzte, waren
die Uberwachung und »Reinigung« der Lehrkérper, indem sie das »Ge-
setz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums« einfithrte, was
durch eine stets drohende Denunziation zu einer Flut von Entlassun-

gen (Eliminierung anders Gesinnter) sowie Verordnungen zur Umori-

82Vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »V6lkische Denk-Spriiche« und
»deutsches Gebet« - Abschaffung der Bekenntnisschulen. file:///C:Users/W7HP64/App-
Data/Local/Temp/N84L1P75.htmS. 1 [Zugegriffen am 26.08.2014].

8 vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »Volkszersetzend und die natio-
nale Erhebung hemmend« - »Sduberungen« im Schulwesen. file:///C:Users/W7HP64/App-
Data/Local/Temp/OVRQTPY5.htm S. 1 [Zugegriffen am 26.08.2014].
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entierung des Unterrichtes fithrte. So wurde »Rassismus«, Volksge-
meinschaft, Unterordnung und ein in religise Sphiren entriickter
Fihrer zum deutschen Schul- und Schiilererleben.34 Des Weiteren wur-
den nationalpolitische Lehrginge anberaumt, mit dem Ziel der Wehr-
tichtigkeit nach militdrischem Muster (Ausbildung an Schusswaffen
sowie Tugenden wie Ordnung, Disziplin und der Befolgung von Be-
fehlen)® sowie der Staatsjugendtag, welcher mit Sport und Spiel im
Freien sowie nationalpolitischen Schulungen ausgefiillt waren. 8
»Trotz aller MaBnahmen des NS-Staats blieb die Schule in den Grund-
ziigen eine weitgehend traditionelle Bildungssituation, die dem revolu-
tiondren Anspruch des NS-Regimes kaum gerecht wurde. Deshalb
setzten die Nationalsozialisten den herkémmlichen Schulen »Elite-
schulen« wie die Adolf-Hitler-Schulen (AHS); die Nationalpolitischen
Erziehungsanstalten (Napola) und die sogenannten Ordensburgen ge-
geniiber.« (Schule im NS-Regime 1933-3987).

Im Hinblick auf Horsts familidre Situation liegt die Vermutung nahe, dass
Horst damals im Sinne der Férderung der neuen Elite®® in eine spezielle NS-

Schule kam, zumal deutsche Heimschulen als Internatsschulen erst ab 1942

8 vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »Die Schule ordnet sich ein in die
volkische Staatsform« - NS-Erziehungsideale. file:///C:Users/W7HP64/AppData/Local/Temp-
LRS6QMRP.htm S. 2 [Zugegriffen am 26.08.2014].

8 vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »Lager und Kolonnen bilden die
neue Erziehungsform« - Nationalpolitische Lehrgange. File:///C:Users/W7HP64/App-
Data/Local/Temp/QKI9MO6JL.htm S. 1-2 [Zugegriffen am 26.08.2014]

8 Vgl. Jugend 1918-1945. Schule im Nationalsozialismus. »Der Samstag gehort der Staatsju-
gendl« - Staatsjugendtag. File:///C:Users/W7HP64/AppData/Local/Temp/AYPWFEA].htm S. 1
[Zugegriffen am 6.08.2014]

87 File:///C:Users/W7HP64/AppData/Local/Temp/XARSJEIB.htm S. 2 [Zugegriffen am
26.08.2014].

8 Elite (urspr. vom lateinischen electus, »ausgelesen«) bezeichnet soziologisch eine Grup-
pierung (tatsachlich oder mutmafilich) dberdurchschnittlich qualifizierter Personen (Funkti-
onseliten, Leistungseliten) oder die herrschenden bzw. einflussreichen Kreise (Machteliten,
6konomische Eliten) einer Gesellschaft. Konkret bezieht sich der Begriff meist auf naher defi-
nierte Personenkreise, wie z. B. die Positionselite oder die Bildungselite. Der Elite gegeniiber
stehen die »Masse« oder der »Durchschnitt« (sNormalburger«) (vgl. Wikipedia, die freie En-
zyklopadie: 1).
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eingerichtet wurden. Des Weiteren wird Horst nach Aussage seiner Frau Mar-
garethe als sehr ehrgeizig und strebsam (vimmer nur gearbeitet«) beschrieben, was
auch sein nachgeholtes Studium bestitigt und die Annahme auf eine Forde-
rung durch das damalige Regime bestirkt, aber nicht belegt.

Horsts berufliche Motivation und sein Antrieb fihrt zu der Hypothese,
dass er genau das Gegenteil der viterlichen Linie darstellen wollte, indem er
eine akademische und als Ingenieur geachtete Laufbahn einschlug, welche ihn
finanziell unabhingig, wenn nicht sogar vermégend machen wiirde. Insbeson-
dere barg die Nachkriegszeit, welche durch den Wiederaufbau und Fachkrif-
temangel geprigt war, grofle Chancen. Hierfir nahm Horst stindige Reisen
und hiufige Umziige in Kauf.

So kann die Vermutung angestellt werden, dass Horst rational und ichbe-
zogen dachte und handelte. Dies zeigt sein Beharren auf einem Ehevertrag,
dem Zuriicklassen seiner durch Verluste stark belasteten Herkunftsfamilie
(ohne Ricksicht auf daraus entstehende mégliche Konsequenzen fiir diese)
sowie die Belastung, welche er seiner eigenen Familie durch stindige Reisen,
Umziige und den damit verbundenen Beziehungsabbriichen zumutete.

Andererseits sollte man zum einen Horsts familiare Situation, zum ande-
ren seine Kindheit und Jugend unter dem Erziehungsziel des nationalsozialis-
tischen Regimes (siche oben) mitberiicksichtigen, welche wie schon oben be-
schrieben aus Disziplinierung und Hirte bestand, was in seiner ihn prigenden
Kindheit und Jugend vermutlich nicht ohne Folgen fiir die Entwicklung seiner
Personlichkeit blieb sowie einen prigenden Einfluss auf seine Arbeitsmoral
hatte. Des Weiteren erfuhr Horst den Kriegsausbruch mit all seinen Folgen
(Abbruch seines Studiums aufgrund seiner Einberufung, Verlust seines Bru-
ders, welcher an der Front fiel). Hinzu kam, dass Horst im Nachkriegsdeutsch-
land im Ost-Sektor wohnte, sprich der zukiinftigen DDR mit seiner diesbe-
zuglich diktatorischen SED-Herrschaft nach sowjetisch kommunistischem
Vorbild.®

8 »Die Diktatur der SED, die Herrschaft von Walter Ulbricht und Erich Honecker, war also in
erster Linie keine deutsche Diktatur, sondern eine einem Teil Deutschlands oktroyierte Dik-
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Nachdem nun die viterliche Seite von Frank Schmieds Familiensystems dar-
gestellt wurde, folgt in Abschnitt 7.3.1.2. die miitterliche Seite seines Famili-
ensystems. Danach werden die beiden Briider von Frank dargestellt sowie die

herausgearbeiteten familidren Bedingungen und Handlungsriume.
7.3.1.2.Frank Schmieds Familiensystem mditterlicherseits

Frank Schmieds GrofSeltern miitterlicherseits

Miiller
Obersachsen
@
*18
197
Schlossr ungel. Blumenbinderin
Arbeitsvorbereitung elterliche Gartnerei

Mark
* 1930

=

/1985
% 5
199 200
Bau-Ing. Chefsekretarin Dipl. ING Chemie
Abteilungsleiter

Abbildung 12: Genogramm Frank Schmieds GroBeltern mutterlicherseits

Ehefrau
*1935

Professor

Horst Schmieds Ebefrau Margarethe Schmied, geb. Miiller (geb. 1929), stammt ebenfalls
aus Obersachsen. Ihre Eltern haben eine Gartnerei, in der ibre Mutter Helga (geb. 1897,
gest. 1969) als Blumenbinderin arbeitet. Ihr Vater Frang Miiller (geb. 1899, gest. 1971)
ist gelernter Schlosser und steigt dann in seinem Betrieb in die Arbeitsvorbereitung auf-
Franz und Helga Miiller haben zusammen drei Kinder.

tatur der sowjetischen Besatzungsmacht. Sie dauerte tber 40 Jahre an, weil die Sowjet-
union faktisch das Land weiterhin besetzt hielt, und sie ging deshalb zugrunde, weil die
Sowjetunion unter Gorbatschow es fir nicht mehr moglich oder ratsam hielt, die Beset-
zung aufrechtzuerhalten.« (Internetquelle Bundeszentrale fir politische Bildung 2014a).
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Ihr dltester Sobn Klaus (geb. 1925) studiert Chemie und arbeitet als Dipl.-Ingenieur
in leitender Position (Abteilungsleiter). Er lebt mit seiner Ebefran (geb. 1930) in Ober-
sachsen, mit der er einen Sobn und eine Tochter hat. Sein Sohn hat ein Down-Syndrom
und lebt in einem Pflegeheim (Zeitbunkt seines dortigen Aufenthaltes wurde nicht recher-
chiert). Seine Tochter stirbt 1998 an Krebs sowie ein Jabr spater seine Fran (1999). Klaus
Miiller selbst verstirbt im Jahr 2002 an Prostatakrebs.

Ihre Tochter Margarethe (geb. 1929), welche Sekretdrin lernt und spdter zur Chefsefe-
retdrin anfsteigt, heiratet 1950 ibren Mann Horst Schmied, mit welchem sie gusammen
drei Sobhne hat und 1958 in den Westen flieht. Margarethe Schmied (geb. Miiller) trennt
sich ca. 1975 von ibrem Mann und lebt seither in Nordrhein-Westfalen. Aufgrund ibres
hoben Alters ist ibr Sobn Frank vor kurzem bei ihr eingegogen, um sie 3u versorgen.

Mark Miiller (geb. 1930) ist der jiingste der drei Geschwister. Er lebt in Obersachsen
und arbeitet dort als Professor. Mit seiner Ebefrau (1935) bat er drei Kinder.

Bei Familie Mdller zeigt sich im beruflichen Bereich eine aufsteigende Linie,
welche sich beim Vater Franz im beruflichen Vorankommen vom Schlosser
zum industriellen Facharbeiter in der Arbeitsvorbereitung manifestierte und
bei seinen S6hnen im akademischen Bereich fortgesetzt wurde. Seine Tochter
Margarethe erlangte keinen akademischen Grad, was aber mit der damaligen
Zeit in Zusammenhang gebracht werden kann. So wuchs sie im nationalsozi-
alistischen System und der damit verbundenen nationalsozialistischen Frauen-

politik auf.

Exkurs: Stellenwert der Frau im Nationalsozialismus

Im Sinne des traditionellen Verhaltensmusters hatten sich Frauen dort
auf Familie, Kinder und Haushalt zu konzentrieren und waren in allen
Bereichen (auler dem Haushalt) grundsitzlich untergeordnet. Nach

dieser Ideologie sollte der Korper der Frau dem Volk gehéren, sprich
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im Dienste des Erhalts der arischen Rasse stehen. Diesbeziiglich be-
stand ein energisches Einschreiten gegen die weibliche Erwerbsarbeit
und der Qualifizierung von Frauen, was aber im Widerspruch zu den
Interessen der Wirtschaft stand, die im Zeichen der Ristungskonjunk-
tur sowie im rasch wachsenden biirokratischen Apparat zunehmend
Arbeitsplitze bendtigte und damit auf die Frauenarbeit angewiesen
war, was sich noch wihrend der Kriegszeit steigerte (vgl. Internet-
quelle Bundeszentrale fiir politische Bildung 2014b).

Andererseits folgte in der deutschen Nachkriegszeit eine Bildungsex-
pansion, was hauptsichlich aus einer gestiegenen Nachfrage nach qua-
lifizierten Arbeitskriften in der Wirtschaft und des 6ffentlichen Diens-
tes beim Aufbau des Wohlfahrtsstaates resultierte. Hinzu kam der
Systemwettbewerb (in den 1950er und 1960er Jahren) zwischen den
sozialistischen Ostblockstaaten und den westlichen Industrielandern,
wodurch sich der Fokus auf den hdufig defizitiren und ungleich ver-
teilten Bildungsstand der Bevélkerung richtete, da es an qualifizierten
Fachkriften fehlte und man dadurch den wirtschaftlichen Aufschwung
im Westen gefihrdet sah (vgl. Rolf Becker 2012).%0

Diesbeztiglich stand in der damaligen Zeit fir Margarethe eine akademische
Laufbahn nicht im Rahmen des Erwiinschten und des fiir sie dadurch Mogli-
chen. Andererseits kamen die Nachkriegszeit und die darauffolgende Bil-

dungsexpansion ihrer familidr angelegten Aufstiegsorientierung entgegen.

% Bundeszentrale fir politische Bildung, http://www.bpb.de/politik/grundfragen/deutsche-
verhaeltnisse-eine-sozialkunde/138032/bildungsbeteiligung-und-bildungschancen?p=all
[Zugriff 12.09.14].
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Frank Schmieds Bruder Stefan und dessen Familie

Eh @ 1990 Partnerin_ _ _ /1988 | Stephan
* 1960 * 1954
Arzt FA. fur Kinderheillcunde Med.-Techniker

ohne Abschluss

Sohn
*1992

Abbildung 13: Genogramm Bruder Stefan und dessen Familie

Tochter
*1984

Sondempddagogin

Horst und Margarethe Schmieds dltester Sobn Stephan Schmied (geb. 1954) wird noch in
Obersachsen, sprich der ebemaligen DDR geboren und flieht mit seinen Eltern 1958 in
den Westen. Beruflich arbeitet er als Techniker in medizinischen Bereich, obne diesbeziig-
lichen Abschluss. Mit seiner Partnerin, welche Medizin studierte und inzwischen klinisch
als Facharztin fiir Kinderheilfeunde titig ist, hat er eine Tochter (geb. 1984 ). Diese arbeitet
mittlerweile als Sonderpddagogin.

1988 tremnen sie sich, und ibre Tochter bleibt bei der Mutter, welche wiederum 1990
einen Arzt heiratet, mit dem sie eine weitere Tochter und einen Sobn (geb. 1992) bat.

Bei Stephan Schmied fillt die Asymmetrie im Bildungsniveau zu seiner Ex-
Frau auf, was durchaus als Versuch zur Anniherung an die aufsteigende Linie
des Vaters, andererseits aber auch als eine Anlehnung an seine ebenfalls auf-
stiegsorientierte und als stark und unabhingig beschriebene Mutter gesehen
werden kénnte. Des Weiteren weist Stephan Schmied wie sein Vater Horst eine
gescheiterte familidre Beziehung auf. Dies zeigt, dass er keine Transformation

in der Gestaltung seiner familidren Bezichungen vollzichen konnte. Auch
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konnte erst seine Tochter anhand ihres akademischen Grades die aufsteigende

Linie seines Vaters fortsetzen.

Frank Schmieds Bruder Bernd und dessen Familie

Bernd @ 2004 Ehefrau

* 1964 * 1970
techn Angest. Biologin
Dipl. Betriebswirt

Sohn Tochter
* 2007 * 2005

Abbildung 14: Genogramm Bruder Bernd und dessen Familie

Bernd Schmied (geb.1964) ist der jiingste Sobn von Horst und Margarethe Schmied. Er
arbeitet zuerst als technischer Angestellter, bevor er im weiten Bildungsweg Betriebswirt-
schaft studiert und erfolgreich abschliefit. Er heiratet 2004 seine als Biologin tatige Fran
(geb. 1970), mit der er zusammen eine Tochter (geb. 2005) und einen Sobn (geb. 2007)
hat.

Horst Schmieds jiingster Sohn Bernd konnte die aufsteigende Linie seines Va-
ters fortsetzen. Auch findet man bei ihm, im Gegensatz zu seinen Bridern,
intakte Familienverhiltnisse, worin sich eine Transformation in der familidren

Beziehungsgestaltung zeigt.
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7.3.2. Bildungsspezifischer Moglichkeitsraum
von Frank Schmieds Vater Horst

Horst Schmied stammt aus einem mittelstdndischen, leistungsschwachen Fa-
milienbetrieb, welcher im lindlichen Raum angesiedelt war. Aufgrund der wirt-
schaftlichen und gesellschaftlichen Situation im nationalsozialistischen Regime
(7.3.1. Familiengeschichte von Frank Schmied), ging Horsts Vater Rudolf mit
seiner Schneiderei insolvent. Das durch Briiche sehr belastete Familiensystem
zeigt sich in Rudolfs Verlust der Selbstindigkeit und der finanziellen Unab-
hingigkeit sowie in seiner Alkoholsucht und seinem frithen Tod, welcher die
Hypothese eines Suizides aufkommen ldsst. Weiterhin fand sein édltester Sohn
Wilhelm in Stalingrad einen frithen Tod.

Neben dem durch Briiche und finanzielle Einbullen geprigten Familien-
system standen Horst Schmieds sekundire Lern- und Bildungsprozesse unter
dem Einfluss des nationalsozialistischen Regimes und dem damit verbundenen
Menschenbild sowie der dort vermittelten strengen militirischen Erziechung,
welche Hirte, Disziplin und Gehorsam einforderte. Sein Besuch der weit von
seinem Wohnort entfernten Oberschule sowie seine spitere Wahl eines Inge-
nieursstudiums lagen nicht im Rahmen des familidr Erwartbaren. Stattdessen
kann es aber im Zusammenhang mit der Férderung durch das NS-Regime ge-
sehen werden. So wird Horst Schmieds Bildungsaspiration von seiner Frau
Margarethe als ehrgeizig und strebsam beschrieben, welche er vermutlich auch
durch seine Sozialisationsprozesse im Regime inkorporierte, wie auch sein von
Frank Schmied beschriebener befehlender, impulsiv-aggressiver Erziehungs-
stil (Interview Frank Schmied NFT: 194-199; 258-262). Vor Beendigung seines
Studiums wurde Horst Schmied an die Westfront eingezogen, holte aber mit
Hilfe eines institutionellen Bildungsangebotes (Abendstudium) sein Diplom
nach. Damit Gibernahm er eigenverantwortlich seinen intendierten Lernpro-
zess. Hierbei kann davon ausgegangen werden, dass Horst Schmieds Lernen
mitunter als Verarbeitungsstrategie seiner erlebten Krisen und Briiche (Insol-

venz des Vaters und dessen Alkoholsucht, Tod des Bruders und des Vaters,
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Abbruch des Studiums durch Einzug an Westfront) nutzte, um dadurch wieder
zu einem selbstbestimmten Handeln gelangen zu kénnen.

Diesbeziiglich kann man Horst Schmieds Wertorientierung als ein Streben
nach oben, sprich als eine Aufstiegsorientierung bezeichnen, welche er sich
anhand von formaler Qualifikation (akademisches Studium = Aufstieg tber
Bildung) und Flexibilitidt durch Mobilitit erméglichte. So floh er aufgrund der
fortbestehenden politischen und wirtschaftlichen Verhiltnisse aus der ehema-
ligen DDR, um sich dadurch aus einem weiteren diktatorischen Regime zu
befreien sowie zu besseren Finkommens- und Wohnverhiltnissen zu gelan-
gen. Dabei behauptete er sich auf dem freien Arbeitsmarkt, wobei er seinen
inkorporierten Bildungshabitus nutzte, welcher von Ehrgeiz und Strebsamkeit
gepragt war.

Andererseits setzte Horst seine Aufstiegsorientierung auf Kosten seiner
familidren Beziechung (gab Heimat und Herkunftsfamilie auf und belastete
durch stindige Umziige seine Familie) [siche Interview Frank Schmied: 225-
231] und seiner psychischen Gesundheit um. Diesbeziiglich wurde Horst
Schmied von seiner Frau Margarethe als Workaholic mit sehr geizigen, chole-
risch und egomanen Zugen beschrieben (telefonisches Interview mit Marga-
rethe Schmied im Frithjahr 2014).

7.3.3. Bildungsspezifischer Méglichkeitsraum
von Frank Schmieds Mutter Margarethe

Margarethe Schmied, geb. Miller, stammt aus einem aufstiegsorientierten Fa-
miliensystem. Dies zeigt sich in der Bildungsaspiration ihres Vaters Franz Mil-
ler, welcher vom gelernten Schlosser zum industriellen Facharbeiter aufstieg,
Im Vergleich zu ihren Briidern weist Margarethe Schmied keinen akade-
mischen Grad auf, sondern etlernte den Beruf der Sekretirin, was insbeson-
dere mit ithrem Aufwachsen im nationalsozialistischen Regime im Zusammen-
hang stehen kann (sieche siche 7.4.2.12. Frank Schmieds Familiensystem

miitterlicherseits). Trotzdem zeigte auch Margarethe eine aufstiegsorientierte
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Tendenz, indem sie es unter dem zeitlichen Aspekt des Wiederaufbaus und der
Bildungsexpansion schaffte, bis zur Chefsekretirin aufzusteigen. Durch ihre
Flucht aus der DDR konnte sich Margarethe politisch abgrenzen, musste aber
dafir die Trennung zu ihrer Familie in Kauf nehmen. Hierbei fand sie in threm
Mann Horst Schmied die Dublette zu ihrem ilteren Bruder Klaus Muller, da
beide den gleichen akademischen Grad des Ingenieurs aufwiesen. Damit
konnte Margarethe einerseits der aufsteigenden Linie ihrer Familie treu blei-
ben und das Muster ihres Vaters fortsetzen, andererseits fand sie durch ihren
Ehemann ein Stick weit zu ihrer Familie zurlick, indem sie in Horst Schmied
Vater und Bruder vereint sah. So ist es auch nicht verwunderlich, dass Marga-
rethe ihren Ehemann Horst Schmied bei seiner Aufstiegsorientierung unter-
stiitzte und die Flucht aus der ehemaligen DDR, sowie stindige Umziige in
Kauf nahm. Letztendlich trennte sie sich von ihrem Mann Horst, wobei sie
von ihrem Sohn als stark und unabhingig beschrieben wird [siche Interview
Frank Schmied NFT: 263-267].

7.3.4. Familiengeschichtliches Resimee und Bedingungen
von Frank Schmieds Aufwachsen

Wie im Abschnitt 7.1.3. fiir Nicole Schmied wurde auch beim Pflegevater
Frank Schmied unter 7.3.1. die Familiengeschichte ausfihrlich rekonstruiert.
Hierbei wurde unter 7.3.2. und 7.3.3. der Habitus seiner Eltern und die daraus
resultierenden familidren Moglichkeitsspielrdume, die fiir Frank zur Verfiigung
standen, dargestellt, welche nun im Folgenden kurz zusammengefasst werden.

Bedingungen von Frank Schmieds Aufwachsen:

- Beide Elternteile wuchsen unter dem Einfluss des nationalsozialisti-
schen Systems auf. Hierbei wurde Franks Vater durch das System ge-
fordert, indem ihm das Absolvieren eines héheren Schulabschlusses

erméglicht wurde. Bei Middchen und Frauen dagegen waren die Bil-
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7.4.

dungsmoglichkeiten eingeschrinkt. So absolvierte Franks Mutter Mar-
garethe nicht wie ihre Briidder eine hohere Schulbildung Trotzdem
blieb sie im Rahmen ihrer M&glichkeiten der aufstiegsorientierten Li-
nie ithrer Familie treu.

Beide Elternteile erlebten den Zeiten Weltkrieg und die diesbeziigliche
Trennung Deutschlands in Ost und West. Beide wurden Birger der
chemaligen DDR und standen erneut unter dem Einfluss eines Re-
gimes, welches ihre Autonomie beschrinkte.

Franks Eltern flohen 1950 mit Franks dlteren Bruder Stephan aus der
DDR, was einen familidren Bruch mit sich brachte. Andererseits bo-
ten sich thnen dadurch politische wie auch wirtschaftliche Vorteile. So
wurde Frank Schmied im Westen Deutschlands geboren, ebenso wie
sein jiingerer Bruder Bernd.

Franks Mutter kam aus einer aufstiegsorientierten Familie, wodurch
sie sich selbst aufstiegsorientiert zeigte, aber primidr Franks Vater
Horst bei seiner Aufstiegsorientierung unterstiitzte. Dadurch mussten
Frank und seine Familie stindige Umzlge und daraus resultierende
Briiche in Kauf nehmen.

Des Weiteren litt die Familie sehr unter Horsts geizigen, cholerischen
und egomanen Zigen.

Margarethe wird von Frank Schmied als stark und unabhingig be-
schrieben, was sich vor allem darin zeigt, dass sie sich von ihrem Mann

Horst trennte.

Narrationsanalyse:
Fallanalyse des Pflegevaters Frank Schmied

Die Darstellung der Fallanalyse von Frank folgt demselben Aufbau wie die

vorangegangene Fallanalyse der Pflegemutter Nicole.
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7.4.1. Biografisches Kurzportrait des Pflegevaters
Frank Schmied

Schmied
Obersachsen
Wilhelmshafen ab 1958

® 1950
t /1985 Margarete
* = *1929
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Bielogin
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Abbildung 15: Genogramm Frank Schmieds Familiensystem

Nachdem seine Eltern ans der ehemaligen DDK in den Westen gefloben waren, wurde
Frank Schmied Ende 1958 geboren. Nach seinem Hauptschulabschluss und seinem Zivil-
dienst absolvierte er eine Ausbildung zum Schlosser und arbeitete als Betriebsschlosser. Er
unternabm hénfige Reisen und verdiente sein Geld mit Gelegenheitsjobs als Schlosser. 1981
wurde er sesshaft und arbeitete sozialpolitisch. Zu dieser Zeit lernte er Bettina Seeger
(geb. 1960) kennen, welche lant Frank unter Depressionen litt, ibr Studium abbrach und
als gelernte Schneiderin ibr Geld verdiente (gleiches Bernfsbild und emotionale Labilitit wie
sein Grofvater Rudolf Schmied). 1985 wurde ihre gemeinsame Tochter Katia geboren.
1989 trennten sie sich, wobei Katja bei ibrer Mutter blieb. 1990 kam Frank Schmied mit
Nicole zusammen, welche er 2000 heiratete. Da er nach seiner langen politischen Tdtigkert
nicht mebr in der Fabrik arbeiten wollte, begann er eine Ausbildung gum Heilpraktiker,
welche er aber abbrach. 1993 begann Frank Schmied eine Ausbildung zum Krankenpfleger,
welche er 1997 erfolgreich beendete und sich im Laufe der Zeit bis zum Pflegedienstleiter
hocharbeitete. 1997 erkldrten Nicole Schmied und er sich bereit, Pflegekinder aufzuneb-
men, wobei sie, angefangen mit Frangiska (geb. 1995), dann mit Kristian (geb. 1998),
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danach mit Patrizia (geb. 2001), im Laufe der Zeit zusammen drei Pflegekinder anfnab-
men. 2006 zog Frank Schmieds leibliche Tochter Katja bei ihnen ein. Diese absolvierte eine
Aunsbildung zur Kochin und studierte danach erfolgreich Diplom-Eventmanagement (was
wiedernm in die anfsteigende Linie des Groffvaters Horst passt). Im selben Jabr trennten
sich Frank und Nicole Schmied. Als Frank Schmied anszog, blieben alle Pflegekinder
sowie seine Tochter Katja bei Nicole Schmied wobnen, welche 2009 noch ein viertes Pflege-
kind (Kilian, geb. 2008) bei sich anfnabm.

2007 machte sich Frank Schmied mit seiner Kollegin nund neuen Partnerin selbstindig,
indem sie sich einen eigenen Pflegedienst anfbanten. 2010 ging die Beziehung konfliktreich
in die Briiche und Frank iibergab ibr auf Ratenbasis den Betrieb. Er selbst z0g nach N.
2011 ging der Betrieb insolvent und Frank Schmied, der sich mittlerweile in Bildbanerei
und Kunst weiterbildete, musste unverschuldet fiir die betriebliche Insolvenz und die dadurch
entstandenen Schulden geradestehen. Dadurch ist er wieder zu 100 % als Pflegekraft tatig.
Seine Pflegekinder besucht er regelmdfSig einmal im Monat. Aktuell wobnt er bei seiner
Mutter in Nordrhein-Westfalen.

7.4.1.1.Einfihrende Bemerkungen

Frank Schmied besucht seine Pflegekinder alle drei Wochen in F. Dort unter-
hilt er eine WG-Wohnung, was es ihm erleichtert, den Kontakt zu seinen Pfle-
gekindern aufrechtzuerhalten. Um Kontakt zu Frank Schmied aufnehmen zu
kénnen, erhielt ich seine Telefonnummer tber Nicole Schmied. Nachdem ich
ithm mein Anliegen vorgetragen hatte, erklirte er sich fiir ein Interview mit
mir bereit, und wir vereinbarten einen Termin in seiner Wohnung in F. Der
Erzihlimpuls des Interviews richtete sich auf Frank Schmieds gesamte Le-
bensgeschichte (siche hierzu Erzdhltheoretische Grundlagen Kapitel 6.3.1.),
worauf sich eine Geschichte entwickelte, in der drei Erzihllinien zentral wa-
ren: Seine Kindheit und Jugend sowie diesbeziigliche Erlebnisse und Kon-
flikte, Frank Schmieds Bildungsorientierung und dessen Verlauf, sowie seine

Rolle und Erfahrungen als Vater bzw. Pflegevater.
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7.4.2. Analytische Abstraktion

Die Analytische Beschreibung des Lebensablaufs basiert auf der strukturellen
Beschreibung und der biografischen Gesamtformung. Im folgenden Abschnitt
werden nun die Prozessstrukturen®! in Frank Schmieds biografischem Verlauf
herausgearbeitet. Dabei werden Informationen aus dem Hauptteil wie auch
aus dem Nachfrageteil [NFT:] seines Interviews herangezogen, die durch eine
kursive Schriftform hervorgehoben wurden. Die Transkriptionsregeln, welche
fiir alle Passagen gelten, werden erklirt (siche Anhang 13.3.) erklirt.

Wie in der vorherigen Fallanalyse (siche 7.2.2.) richtet sich hierbei der Fo-
kus auf seine familidre Sozialisation und den daraus begriindeten Orientie-
rungsrahmen in Bezug auf seinen bildungsbiografischen Verlauf. Die daraus
gewonnenen Erkenntnisse werden wieder den daraus konzipierten Kategorien
des Bildungshabitus zugeordnet. Danach wird Frank Schmieds Bildungshabi-
tus unter 7.4.4. dargestellt.

7.4.2.1.Familiérer Rahmen als Sozialisations- und Bildungsort
Durch hiufige Umziige und Krankheit geprigte Kindheit:

Eingangsnarration

FE: Ab ja gut (), wie gesagt ich bin 1958 bin ich GEBOREN (..) (holt Luf?),
abh meine ELTERN sind aus der ehemaligen DEDERE  (meint DDK)
RUBERGEKOMMEN (.), frisch in (.) W GELLANDET und dann bin ich
anf die WELT GEKOMMEN (.). Hab¢ einen BRUDER GEHABT wund
spdter 1964 kam dann noch 1 ANDERER BRUDER DAZU, also wir sind
DREI BUBEN (.) UND mein Vater ist INGENIEUR und meine Mutter
bhat dann spdter Sekretdrin(.)-laufbabn bis hin zur Chefsekretdrin dann balt (.)

91 Siehe hierzu die Auseinandersetzung mit dem grundlagentheoretischen Konzept der ele-
mentaren »Prozessstrukturen des Lebensablaufs« unter Kapitel 6.3.1.
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gemacht und dann sind wir halt eben sebr banfis UMGEZOGEN auf Grund
der ARBEIT von meinem VATER (.). [8-16]

Frank Schmied beginnt seine Erzdhlung, indem er sich als Biografietriger
(»ich«) in Verbindung einer zeitlichen Fixierung (»7958 bin ich GEBORREN)
einfihrt. Danach erklirt er, dass er seinen Lebensverlauf zu Beginn (im
Hauptteil) des Interviews chronologisch darstellt und damit alle ihm wichtigen
Daten benennt, was ihm wiederum zu Beginn des Interviews einen Orientie-
rungsrahmen und Sicherheit bietet (»Ich denk mir, ich () @b (.) mach einfach die
ECKDATEN, () was so chronologisch WARKR ...«) [4-5]. So ist es auch nicht ver-
wunderlich, dass Frank Schmied erst im Nachfrageteil Niheres tber seine
Kindheit und Jugend erzihlt und ohne weitere Angaben zu seiner Person das
Interview stark komprimiert mit der Flucht seiner Eltern und seines ilteren
Bruders aus der echemaligen DDR sowie der Einfithrung von sich selbst und
seinem jingeren Bruder beginnt. Gleich im Anschluss geht Frank auf den ha-
bituellen Bildungsstand seiner Eltern ein, welche in ihrer Bildungsaspiration
als aufstiegsorientiert (siche 7.3.2.; 7.3.3.) angesehen werden kénnen.

Hierbei erwihnt er explizit den akademischen Ingenieursstatus seines Va-
ters, wie auch die Sekretirinnen-Laufbahn seiner Mutter bis hin zur Chefsek-
retirin, woraus man einerseits schlieBen kann, dass Frank Schmied stolz auf
den Bildungshabitus seiner Eltern ist, andererseits von ihm damit aber auch

sogleich die haufigen familidren Umztge in Verbindung gebracht werden.

Kindheitserinnerungen

F: Meine KINDHEIT (atmet durch) (...) A_H, also da unterSCHEID ICH
gwischen der KINDHEIT und der ZEIT ALS JUGENDLICHER ().
Meine KINDHEIT kann ich mich NICHT MEHR VIEL DRAN ERIN-
NERN (.) ebrlich gesagt (). Wie gesagt, wir sind viel (() UMGEZOGEN (.),
ich war zu HAUSE (), war meines Erachtens einfach (.) ja dadurch halt eben
WENIG mit anderen KINDERN dann anch so ZUSAMMEN, dann jetzt
wie KINDERGARTEN oder so ne /[ mhm/ ] (..) und hatte aber eigentlich (.)
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eine ganz normale Kindheit ne? () Also so halt/ (.) meine Mutter/, also ich
WAR ALS () SAUGLING war ich halt sebr viel KRANK, SEHR
KRANK () und dh () aber so meine KINDHEIT ist eigentlich (.) gut dann
halt eben mit EntWICKLUNGSSTORUNG und so was, aber eigentlich (.)
normal verlanfen (). Vater ist ARBEITEN GEGANGEN, Mutter war zu
HAUSE (.). SO (.) mein groffen BRUDER/ (.), also da ist eigentlich hab< ich
diberbanpt nichts GENAUERES mebr in ERINNERUNG (..) U_N_D dib
(...) jetzt anch nicht so besonderes Gefiihl von SICHERHEIT oder irgendwie
UNSICHERHEIT oder sonst irgendwas (.), da ist WENIG eigentlich da ne?
/NFT: 166-181)

Frank Schmied unterscheidet strikt wgwischen der KINDHEIT und der ZEIT
ALS JUGENDLICHER«, wobei er darauf hinweist, dass er sich an seine
Kindheit kaum erinnern kann. Das, was er aber dartber berichtet, zeigt ein
hohes Belastungspotenzial, welches durch stindige familidire Umziige, seine
schwere Krankheit im Sduglingsalter und seiner daraus bedingten labilen ge-
sundheitlichen Konstitution und Entwicklungsverzégerung sowie seinem ge-
ringen Kontakt zu Gleichaltrigen herrihrt. Hierbei gibt Frank Schmied vor,
dass er an diese Zeit keine Erinnerung und somit keinen emotionalen Zugang
hat, wobei diese Lebensphase von thm als »uormale Kindbeit« evaluiert wird
[NFT: 172-173]. Da aber augenscheinlich nicht alles »normal« ablief, kann da-
von ausgegangen werden, dass Frank vieles verharmlost und mit »eigentlich«
herunterspielt, zumal er im Nachfrageteil erklirt, froh gewesen zu sein (»gum
GLUCK«), dass seine Mutter sich gegen seinen Vater durchsetzte und sie sess-
haft wurden [NFT: 1265-1266].

Jugendzeit

F: So und () wo wir dann halt eben FESTER () nach L. gegogen sind (), W_O
mein V[ (.) also wo meine Eltern dann haltc n HAUS GEKAUFT HABEN
ne, (.) des war dann ne Zeit die (.) eher UNANGENEHMER war. Es war
in der JUGENDILICHENZEIT, (.) viele KONFLIKTE (.), war ja dann
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mein (..) dh JUNGERER BRUDER AUCH DA und da gabes halt einfach
grad mit meinem (.) Vater halt eben viele KONFLIKTE (.) und ansonsten haben
wir uns eigentlich ganzg gut durchgewnrschtelt, es war jetzt nichts BESONDE-
RES, (.) also meine Mutter hatte ORDENTIICH mit uns zn TUN, des anf
Jeden Fall, drei JUNGS, des war schon | /mhm// () ne AUFGABE(.) ne?
Also da (holt Luf?) (..) im NACHHINEIN hat sie mir da schon leidgetan
(lacht). INFT: 182-192]

Aufgrund der neuen Arbeitsstelle des Vaters (... eben mehrmals umgezogen ne
//ok/] () so, bis er dann irgendwann die Position da hatte (.).«) [NFT: 1256] und
Frank Schmieds gesundheitlichem Zustand sowie der Geburt seines jingsten
Bruders sder NACHZUGILER war (), wo (S_L_E) (.) wobl erst mal nicht gePLANT
war« [NFT:1267-1268], kauften sich seine Eltern ein Haus. Eine neue Belas-
tung kommt fiir Frank dadurch zustande, dass der Vater ein Haus kauft und
sesshaft wird. Das markiert Frank Schmied als Beginn des Konfliktes und eva-
luiert diese Zeit als »eher UNANGENEHMER«. Trotzdem relativiert er diese
konflikthafte Zeit mit »eher UNANGENEMER« sowie mit: »Ansonsten haben
wir uns eigentlich gang, gut durchgewurschtelt, es war jetzt nichts BESONDERES. « In-
dem Frank Schmied erwahnt, dass seine Mutter yORDENTIICH« mit den
drei Jungs zu tun hatte, zeigt sich, dass sie die familidre Hauptlast trug, ande-
rerseits aber auch die Bezugsperson fur ihre S6hne darstellte. So wird auch die
spitere Beziehung zu seiner Mutter als positiv evaluiert (»Da liuft eigentlich der
Kontakt bis heute () super ne.«) [INFT: 248-249]. Aufgrund seiner eigenen Erfah-
rungen als Erwachsener, Vater wie auch Pflegevater erkennt er, was seine Mut-
ter mit ihren drei S6hnen leisten musste, was ihm im Nachhinein fast leidtut.
Andererseits zollt er ihr Respekt dafiir, dass sie fiir ihre S6hne eingestanden
ist und sich gegen ihren Mann durchgesetzt hat (siche hierzu [NFT: 1265-
1270] und [NFT: 263-267)).

Im Gegensatz dazu wird sein Vater von ihm als »Choleriker« [NFT: 262]
charakterisiert und als Storfaktor fir den familidren Frieden angesehen

(..., weil irgendwie () er halt immer wieder in () Situationen rein gebrochen ist woc s
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eigentlich gang NETT WAR MIT MEINER MUTTER oder so und mit meinen Brii-
dern.«) [INFT: 238-240]. Dass er seinen Vater mit »er« bezeichnet, verdeutlicht
seine Distanz zu diesem und insgesamt dessen ungewollte und konflikthafte
Prisenz im familidren System. Hierbei beurteilt Frank die familidre Situation
mit: »... nun ja, so also da konnten wir uns SCHUTZEN (.) gegenseitig anche, wobei
man davon ausgehen kann, dass sich die Mutter und die Brider gemeinsam
gegen den cholerischen Vater schiitzten [NFT: 240-241].

Aufbegehren gegen seinen Vater

F.: Und wir haben uns halt DURCHGEWURSCHTELT ne? | / mbhm// (.)
So und () da liefen dann halt PROVOKATIONEN, ich hab< dann seine
Auff AUSGESONDERTEN HOSEN GETRAGEN ne, so richtig (.) bin
ich dann (lach?) (), also ich war dann schon provokativ ne (.) so und da hatten
wir halt eben schon einige KONFLIKTE und ich bin dann eigentlich anch relativ
Srith RAUS () / [ mbhm] | und ih, also nicht ZU FRUH (.). [NFT: 202-208]

Aufgrund der konfliktreichen Bezichung zu seinem Vater konnte dieser fiir
ihn nicht mehr als »Vorbild« fungieren. Verstirkt wurde dies durch Frank
Schmieds interpretiertes Desinteresse des Vaters, da er mit seiner Wissbe-
gierde (»ich habe ihn viel GEFRAGT«) eine Lernambition zeigte, welche von
seinem Vater nie befriedigt wurde (»... er bat nicht GEANTWORTET {(..)
U_N_D dh (..) ja (.) es war eigentlich immer so (.).«). Hierbei zeigen seine Stockun-
gen wie belastend dies fir Frank Schmied gewesen sein muss. Das desinteres-
sierte Verhalten des Vaters auf seine Fragen erklirt er sich damit, dass er fir
seinen Vater eine Konkurrenz darstellte (»... A HM (-.) U_N_D war mit Si-
cherbeit einfach irgendwo wvon SEINER SEITE _AUS ne Konkurreny GE-
SCHICHTE.«) INFT: 197-199]. Andererseits rdumt Frank Schmied auch ein,
dass sein Vater y"GEFUHLSM.ASSIG« nicht auf die Familie zugehen konnte,
da er »SELBER VIEL PROBLEME GEHABT« habe [NFT: 195-196]. Hier-
bei zeigt sich, dass dieser zu seiner Familie keine enge und emphatische Bezie-

hung aufbauen konnte, was mit seiner Sozialisation im Nationalsozialismus
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zusammenhidngen kann (siche 7.3.2.). In seiner Reflexion erkennt Frank
Schmied, dass nicht nur seine Familie, sondern auch der Vater selbst Probleme
hatte. So versuchte der Vater mit autoritirem Verhalten seine »Awtoritit«
durchzusetzen, was ihm laut Frank Schmied nicht gelang (»... aber so richtig
ERNST ZU NEHMEN war er damit AUCH NICHT ner«) [NFT: 201-202].

Der Umgang mit den familidren Spannungen und kérperlichen Auseinan-
dersetzungen [NFT: 203-207] werden von ihm stark komprimiert und abge-
schwicht mit einem Uberbegriff (»... und wir haben uns halt DURCHGE-
WURSCHTELT ne.«) besetzt. Hierbei koénnte »durchgewnrschtelt«  als
Moglichkeit interpretiert werden, ohne Bruch die familidren Konflikte durch-
zustehen. Andererseits begehrte Frank Schmied gegen seinen Vater auf, indem
er gegen ihn rebellierte und provokante Verhaltensweisen zeigte. So ist es auch
nicht verwunderlich, dass er aufgrund der familidren Situation nach Unabhin-
gigkeit und Autonomie (»... und ich bin dann anch relativ frith RAUS.«) strebt.
Dies wird von ihm aber mit: »... dh, also nicht ZU FRUH« [NFT: 208] revidiert,
da er sich davor, wie gesellschaftlich erwartet, in ein normatives, institutionel-
les Ablaufschema begibt, was ihm wiederum »Normalitit« und Sicherheit bie-
tet. Erst als alle normativen Erwartungen erfullt waren, konnte er sich seinen
Interessen wie dem Reisen widmen. Das »Frih raus«, kann aber auch fur sein
durch die Arbeit verdientes Geld und seine daraus gewonnene Autonomie ste-
hen.

Des Weiteren kimpft Frank Schmied mit seiner eigenen Vaterrolle, da er
das Modell seines Vaters fiir sich nicht als Vorbild annehmen kann. Zumal
dieses Modell fur ihn der abwesende und wenn anwesend, dann cholerische
und desinteressierte Vater darstellt, und nicht das von ihm erhoffte sichernde

und begleitend unterstiitzende Modell.

Nationalsozialistische Vergangenheit des Vaters
F.: ER war a wichtiger Punkt in meiner POLITISCHEN IV"ERGANGEN-
HEIT (.). Ich hatte zu FASCHISMUS hab ich da mal irgendwie/ GENAU
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des weif§ ich noch, da hab ich irgendwie in der SCHULE hab ich so ne JAH-
RESARBEIT gemacht und hab ibn GEFRAGT (), weil er da AUCH im
KRIEG WAR, eben Zweiter Weltkrieg und hab ibn gefragt (.) und da kamen
nur dumme Spriiche und keine Antworten ne so und dann hab ich halt () ibn
IMMER WIEDER GEFRAGT auf die SACHEN wo ich da GESTOS-
SEN bin, was ich GELESEN hab | /mhm/ | und so was ne (.) und da war
NUR ABWEHR ne, SCHWEIGEN und ABWEHR und dann SPATER
haben wir dann FOTOS GEFUNDEN und alles, WER ER DA WAR und
so ne. INFT:1233-1243]

Erst als Frank Schmied in der Schule eine »[AHRESARBEIT« iber »FA-
SCHISMUS« machen sollte und er seinen Vater dariiber befragte, dieser aber
wiederum nur mit Abwehr reagierte, entdeckte er Fotos tiber dessen Nazi-
Vergangenheit. Hierbei war es seinem Vater nicht méglich, sich mit ihm dber
seine damaligen Erlebnisse im Regime auszutauschen. Erkliren lieBe sich dies
einerseits damit, dass seine familidren Briiche (Tod des Vaters und des Bru-
ders) und seine eigenen Kriegserlebnisse an der Westfront zu tberwiltigend
fir ihn waren; andererseits war er selbst Teil dieses Regimes und wurde durch
dieses gefordert (siehe 7.3.1.1. Frank Schmieds Familiensystem viterlicher-
seits). Hierbei sieht Frank fir sich die unausgesprochene und abgewehrte Ver-
gangenheit seines Vaters als problematisch an, wobei er dessen Modell fiir die
Schwierigkeiten, welche er mit seiner Vaterrolle hat, verantwortlich macht
[NFT: 1243-1248]. Trotzdem relativiert er diese Kritik augenblicklich, indem
er erldutert, dass seine »ELTERN« genauso wie et »AUCH VERSUCHT« ha-
ben »das BESTE zu machen.« [NFT: 1252-1253].

Durch den Tod seines Vaters kann er seine »unanfgearbeitete Geschichte« mit
ihm nicht abschlieBen, da sie keinen Kontakt mehr zueinander hatten und er
seinen Vater erst wieder beim »"URNENGANG« sah [NFT: 1229-1232]. Trotz-
dem kann Frank Schmieds Konflikt mit seinem Vater auch als ein Wandlungs-
prozess angeschen werden, da dieser als Leitorientierung fur sein spiteres

Handeln verantwortlich gemacht werden kann.
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Trennung der Mutter vom Vater und Auszug der Mutter
F.: Und des war dann (holt Luft) (), war dann 'n ZEICHEN, wo meine Mutter
50 WAR (.) haben dann meine beiden BRUDER und ICH, hab damals ()
LKW gekanft und verkanft, () ab () haben wir dann zu DRITT () meiner
MUTTER (.) in dem HAUS, sind wir bingefabren und haben (..) IHR geholfen
beim AUSZUG () U_N_D wo dann halt mein Vater des UBERHAUPT
net realisiert hat so ne () / [/ mbhm/ [, aber des haben wir dann GEMEINSAM
mit meiner Mutter dann () DURCHGEZOGEN und (.) da liuft eigentlich
der Kontakt bis hente () super ne (..) so also des. [NFT: 241-249]

Der enge Zusammenhalt zwischen der Mutter und ihren S6hnen zeigt sich in
Frank Schmieds Erzdhlung an der Stelle, an der er und seine Briider gemein-
sam am 50. Geburtstag der Mutter ihren Auszug organisierten und damit die
konfliktreiche familidre Situation beendeten.

Als Ausléser fiir den Auszug der Mutter sieht Frank Schmied mitunter
(wwar AUCH«) die Konflikte des Vaters mit seinem »JUNGEREN BRUDER«.
Diese hitten sich so zugespitzt, dass die Mutter Angst gehabt habe, dass »die
beiden sich irgendwann mal () nur PRUGELTEN ne«. Zwar relativiert er die Es-
kalation zwischen den beiden mit: »//mbm// () ist N_I_E S_O (.)/ [/ mhm/ /<
trotzdem zeigt sich die Stirke der Auseinandersetzung indem Frank Schmied
angibt: »Aber es war einmal HART AN DER GRENZE (..).« Fir die zugespitzte
Situation der beiden macht Frank seinen Vater verantwortlich, indem er ihn
als Choleriker evaluiert (»... mein Vater war einfach CHOLERIKER (.).«)
[NFT: 259-262]. Da die Mutter beschliel3t, erst ihren Sohn aus der zugespitz-
ten familidren Situation mit ihrem Mann zu holen, indem sie ihm eine Woh-
nung mietet und danach selbst auszieht, zeigt sie sich nach Frank Schmieds
Empfinden stark und gradlinig. Dies wird von ihm mit: »Sie hatcs halt eben
DURCHGEZOGEN bis zum BITTEREN ENDE« [NFT: 266-267], wert-

schitzend evaluiert und insbesondere mit ihrer finanziellen Unabhingigkeit
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(»Ok éb, sie hat ja GEARBEITET (.), S_I_E HOLT meinen BRUDER/ (.) MIE-
TET sie ne WOHNUNG /[ mhm/ | und b (.) bringt ihn RAUS und wenn er draufen
ist, dann iebt sie aus ne.«) [NFT: 263-265] in Zusammenhang gebracht.
Danach habe seine Mutter hiufig versucht mit dem Vater zu reden, wel-
cher den familidren Bruch sowie den Auszug der Mutter und des jingsten

Sohnes erst nicht wahrhaben wollte und herunterspielte:

F.: Und dann irgendwann/ sie hat immer versucht mit meinem Vater zu RE-
DEN und er: »la, ja (.) |/ mhm/ ] ist ja alles o. K. ne [ | mhm mhm/ ] () so.«
Und so war dann auch der AUSZUG (.). Wir kamen alle VIER kamen dann
halt eben AN und dann irgendwie: »Vater, jetzt set dich mal HING, (.) ja ja
buch, alles beieiNANDER () und dann baben wir gesagt: »So, Mutter ieht
Jerzt ans.« »[A, JA o. K, ne setzt euch mal bhin reden wir mal driiber ().« »Je
nee, dranfSen stebt der LKW (), wir PACKEN JETZT EIN ja.« (.) Dann
wollt er die POLIZEI holen und alles, aber irgendwie/ also er hatcs einfach (.)
iiberhaupt net realisiert ne so, / [/ mhm/ [ des war dann schon (..), also DES IST
SCHADE () so in meiner KINDHEIT, also ich hattc jetzt NICHT auf einen
() VATER - VORBILD (.) GUCKEN KONNEN (.) wo ich sagen kann
er BEGLEITET MICH, ich fiib! mich bei ihm SICHER oder irgendwie (.)
eben anch dieses 1V ORBILD (.) und des lebt ja in einem WEITER, wo man
dann auch merkt irgendwie so spdter hat man dann AUCH SEINE DEFI-
ZITE ne /[ mhm// (). [NFT: 267-281].

Das von Frank Schmied stilistisch benutzte Mittel der wortlichen Rede weist
darauf hin, wie bedeutsam dieses Etlebnis fir ihn war. Hierbei wehrt sein Va-
ter die Tatsache der fiir ihn folgenreichen und existentiell bedeutsamen Ver-
anderung ab (wa, ja (.) //mhm// ist ja alles 0. K. ne«). Vermutlich passt die Et-
fahrung des Kontrollverlustes nicht in sein bisheriges Selbst- und Weltbild. So
reagiert Horst Schmied nach seinem bisherigen Schema wie: »INicht ernst neb-
men«, was Frank Schmied bei seinen »Fragen« schon immer an seinem Vater

drgerte oder mit Aggression; denn erst als der Auszug seiner Frau als Tatsache
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und unumginglich in sein Bewusstsein gelangt, droht er mit der Polizei. Hier-
bei kann vermutet werden, dass Horst Schmied nicht sich fiir den familidren
Bruch die Schuld gibt, sondern seiner Frau und seinen Kindern, welche aus
seiner Sicht mit dem Auszug im Unrecht waren.

Andererseits fillt der Zusammenhalt zwischen den Briidern und ihrer
Mutter gegen den »eholerischen« Vater auf, welcher als »I”ORBILD« negativ von
Frank Schmied evaluiert wird. Hierbei geht Frank sogar noch weiter, indem er
seinen Vater fir »SEINE DEFIZITE« in Bezug auf seine Vaterrolle verant-

wortlich macht.

Zuklinftige Beziehungsgestaltung und -abbriiche
Im weiteren Verlauf zeigt sich, dass Franks Beziehungen durch Abbriiche ge-
prigt sind:

1989 trennte sich Frank Schmied von der Mutter seiner leiblichen Tochter
Katja, welche bei ihrer Mutter bleibt. Trotzdem ldsst er den Kontakt nicht
abreiflen und kitmmert sich um sie, indem er sogar mit Nicole Schmied in die
Nihe seines Kindes zieht [siehe Interview Nicole Schmied: 98-99]. Nach der
Trennung von Nicole Schmied zieht Frank Schmied aus, wobei seine Tochter,
welche 2003 bei ihnen einzog, bei Nicole Schmied wohnen bleibt [Interview
Nicole Schmied: 605-606]. Zwar hilt Frank nach seiner Trennung von Nicole
den Kontakt zu seiner Tochter und seinen Pflegekindern in regelmiBigen Ab-
stinden aufrecht, muss nach seiner Aussage aber erstmals seine »[Z4ATERPO-
SIOTION« in »DIESER KONSTELLATION« finden [NWT: 283-284; 910-
911].

7.4.2.2.Bildungsverldufe und Prozesse
Schulische und berufliche Laufbahn

E: ... (.) und sind dann irgendwann im R. gel ANDET (), also sprich D.
U_N_D da bin ich halt eben zur SCHULE GEGANGEN (.). Hab normal



228 FALLKONFIGURATION I: PFLEGEELTERN

VOLKSSCHULLE, (.) dann erst REALSCHULE, bin dann runter auf die
HAUPTSCHULE, (.) hab< 10. Klasse gemacht (.) und ne Ausbildung als Be-
triebsschlosser (...). DIE AUSBILDUNG bhab< ich FERTIG GEMACHT
U_N_D hab¢ kurz GEARBEITET, Geld verdient und hab¢ dann ih (.) ja,
bin durch die WELT GEREIST () EINIGE ZEIT (...) Asien, Afrika, etc.
[16-23]

Seine schulische sowie berufliche Laufbahn erzdhlt Frank in stark verdichteter
Form und beginnt mit dem Besuch der »["OLKSSCHULE« und spiter der
Realschule. Zu einem Bildungseinbruch kommt es, als Frank Schmied die Re-
alschule verlassen muss und auf die Hauptschule wechselt. In einer Selbstref-
lexion erklirt er seine schulischen Leistungsdefizite damit, dass er »STINK-
FAUL«in der Schule gewesen sei [NFT: 959].

Weiterhin zeigt sich in seiner abgebrochenen Ausbildung zum Heilprakti-
ker [NFT: 1018-1019] sowie in der Ausbildung zum Krankenpfleger, dass er
sich im theoretischen Teil des Lernens sehr schwertut (»boa da bab« ich GELIT-
TEN«) [NFT: 985-986]. So ist es auch nicht ungewdhnlich, dass er eine prak-
tische Ausbildung fiir sich favorisiert.

Diesbeziiglich orientiert sich Frank Schmied bei seiner Ausbildungswahl
zum Betriebsschlosser nicht am Beruf seiner Mutter (Birotitigkeit), sondern
an der praktischen Titigkeit seines Grof3vaters miitterlicherseits, welcher eben-
falls gelernter Schlosser war. Hierbei beurteilt er seine praktisch gewihlte T4-
tigkeit positiv (»4h SCHLOSSER hab¢ ich ZUM GLUCK GELLERNT«), wobei
er in der Entscheidung seiner Berufswahl autonom und gegen den Wunsch
seiner Mutter handelte (wwolltc mich immer ins Biiro tuns) INFT: 1004-1005]. In
Anbetracht des durch formale Bildung und Mobilitit geprigten Bildungshabi-
tus des Vaters und der verwaltenden Burotitigkeit der Mutter, lag seine Aus-
bildung zum Schlosser nicht im Rahmen des sozial Erwarteten. Andererseits
nutzte Frank Schmied seine berufliche Titigkeit als Betriebsschlosser, um da-

mit seine Reisepline zu finanzieren.
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Danach erzahlt Frank Schmied sehr verkirzt, dass er nach seinen stindi-
gen Reisen wieder »sesshaft« wurde und sich »7980/ 81« in »F.« 6rtlich niedetlieB3
und sich dort politisch engagierte (»... wnd war dort POLITISCH AKTIV ()
sozialpolitische Arbeit gemacht viel.«). Dort sei er auch mit seiner »vorHERIGEN
ILEBENSGEFEAHRTIN //mhm/] ZUSAMMENGEKOMMEN« und hitte
dann 1985 seine »Tochter gekriegt (.) die Katja«, welche jetzt 27 Jahre alt sei [27-
33]. Hierbei geht er weder niher auf seine frihere Lebensgefihrtin noch auf
seine leibliche Tochter ein. Das einzige, was er von ihr preisgibt, ist ihr Name
und ihr Alter. Des Weiteren erwihnt er nichts tiber seinen Beziehungsabbruch
zu seiner damaligen Partnerin, sondern geht unter Pausen und Stocken kurz
darauf ein, dass er seine zukinftige Frau Nicole Schmied kennengelernt hat,

um dann gleich darauf auf seine Ausbildung als Krankenpfleger einzugehen:

F:U_N_D dh (.) D_A_N_N (...), JA (...) dann bin ich SPATER mit
meiner EX-FRAU, halt eben der Nicole, ZUSAMMENGEKOMMEN ()
und hatte DANN 1992 mich entschieden Ansbildung als KRANKENPFLE-
GER ZU MACHEN (4) in der SCHWEIZ U_N_D wir sind dann runter
nach (.) F. gezogen. [34-37]

Nur aus Nicole Schmieds Interview ist bekannt, dass sie und Frank Schmied
in die Nihe seiner Tochter nach W. gezogen waren [siche Interview Nicole
Schmied: 98-99] und sie dort ca. drei Jahre blieben, bevor sie wieder nach E.
zogen [siehe Interview Nicole Schmied: 117-119]. Diesbeziiglich gibt Frank
Schmied an, dass er aufgrund seiner Ausbildung mit seiner Frau Nicole wieder
nach F. gezogen sei. Stockend und wortsuchend (»//mhm//(..) so und (.) meine
(.)«) figt er bei, dass seine Tochter und ihre Mutter dorthin »(...) dann NACH-
GEZOGEN:« seien. Hierbei hitte er und Nicole Schmied (»wir«) »(...) halt eben
des () auch weiterbin () mit der Katja, mit meiner Tochter gusammen gemacht, was dann
maglich war (holt Luft)« [38-41], wobel er sofort wieder Bezug auf seine Ausbil-
dung nimmt, sprich sich in die Sicherheit und Normalitit des institutionali-
sierten Rahmens begibt (»... U_N_D HIER hab ich eben meine AUSBILDUNG
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als KRANKENPFLEGER GEMACHT (.) wie gesagt 1992 ...«), ohne niher auf
die Beziehung zu seiner Tochter oder deren Mutter einzugehen oder genauer
auf das, was gemacht wurde und méglich war. Diese stark verdichtete Darstel-
lung seiner Tochter und ehemaligen Partnerin kénnte darauf hindeuten, dass
Frank diese Themen vermeidet, aber diese aufgrund des GestaltschlieBungs-
zwangs (siche 6.3.1. Erzihltheoretische Grundlagen) kurz anreilt, um sich
dann wieder mit Hilfe der institutionellen Rahmung in die »Normalitit« zu
fliichten. Ein weiterer Grund kénnte sein, dass Frank Schmied kompetent und
verantwortungsbewusst wirken méchte, worauf auch seine Darstellungsart des
Interviews (siche 7.4.3. Biografische Gesamtformung) hindeutet.

So erzihlt Frank im weiteren Verlauf von seinem beruflich aufsteigenden

Werdegang:

Pflegedienstleitung und spiter eigener Pflegedienst

F.: Ich hab¢ dann (), also erst hab< ich als normaler KRANKENPFILEGER
dann in F. GELERNT (), also meine Ausbildung habe< ich in der Schweiz
gemacht, weifS ich nicht ob ich das jetzt gesagt hatte () GENAU und dann halt
eben db (), hab¢ dann spéter bier in F. GEARBEITET, () ab '96 GLAUB
ICH (), aunch als Krankenpfleger und hab¢ dann relativ schnell, hatc eben LEI-
TUNGSPOSITION GEHABT, (.) AUFGEBAUT () als ANGE-
STELLTE PFLEGEDIENSTLEITUNG (..) U_N_D hab< dann (.) spa-
ter (.), des war 2007, nen EIGENEN Pflegedienst anfgemacht (..) | [ mhm/ /.
So () und DIESEN dh 20/ GENAU 2006 () hatten wir uns GE-
TRENNT (). [48-58]

Indem Frank Schmied eine Ausbildung zum Pfleger absolviert, sich bis zum
Pflegedienstleiter hocharbeitet und spiter einen eigenen Pflegedienst eréffnet
[49-57], kann dies als Anndherung an die viterlich aufstrebende Linie gedeutet
werden und somit als Transaktion der familidren Beziehungen. Hierbei zeigt
sich Frank Schmied aufstiegsorientiert und bestitigt damit den Lernhabitus

seiner Eltern. Dies wird u. a. auch darin erkennbar, dass er seine Weiterbildung
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in der Malerei und Bildhauerei als Studium bezeichnet, um dadurch den for-
malen akademischen Bildungsgrad des Vaters sowie dessen Aufstiegsorientie-
rung zu toppen [64]. Andererseits kann man Frank Schmieds stindiges Reisen
auch als eine Form der Lebenskunst verstehen, zumal er sich nach Aufgabe
seiner Selbstindigkeit der Bildhauerei und Kunst widmet und damit versucht,
sich selbst zu verwirklichen. Zwar musste Frank durch die Insolvenz der Pfle-
gedienstleitstelle aus wirtschaftlichen Griinden wieder als Angestellter in den
Pflegedienst zuriick, praktiziert aber weiterhin in seiner Freizeit sein kiinstle-
risches Schaffen [65-76]. Somit kann man bei Frank nicht von einem klassi-
schen Bildungsaufstieg sprechen, sondern cher von einem Versuch, einer
durch eigene Interessen geleiteten Selbstentfaltung (Reisen, Kunst = Lebens-
kiinstler = Bestreben nach Selbstverwirklichung), welches weniger mit Lauf-
bahn- und Karrieredenken zu tun hat. Diesbeziiglich kann Bildung nicht nur
als formale Bildung angeschen werden, sondern mitunter als menschliche
Selbstentfaltung und Selbstvollendung (vgl. Bichner 2006: 21), welche Frank
Schmied in der Kunst und auf seinen Reisen sucht.

Neben seiner Ausbildung zum Krankenpfleger beschlieen er und seine

Frau Nicole Schmied, Pflegekinder aufzunechmen:

Motivation zur Pflegekinderaufnahme

F:(...) und D_A_N_N (.), meine Ex-Fran die hatte halt eben/ die ist dann
in der Kiiche gewesen und batte sich dann halt eben irgendwann, hat ja mit Sicher-
heit erzihlt ans welcher MOTIVATION RAUS (), DANN halt eben ent-
schlossen () dann mit Pflegekindern u arbeiten (..) so | [mbm/ | () und @b (.)
so kam (..) die Franziska/ ih die Franziska, Kristian und die anderen (.) nach-
einander ZU UNS (). [43-48]

Hierbei zeigt sich in seiner Wortwahl (»wweine Ex-Frau die hatte halt eben«; »und
hatte sich dann halt eben irgendwann (...) halt eben entschlossen () dann mit Pflegekindern
zu arbeiten (...)«), dass die »MOTIVATION« auf Seiten von Nicole Schmied
bestand und Frank Schmied sich diesem Entschluss eher fiigte. Darauf deuten
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auch seine Pausen und Stockungen (»(..) so //mbhm// () und ih (.)«) hin, zumal
es sich hierbei nicht nur um ein oder zwei Pflegekinder handelte, was er
mit: »(...) so kam (..) die Frangiska/ b die Franziska, Kristian und die anderen (.)
nacheinander ZU UNS ()« [46-48] ausdriickt, hierzu aber noch offen ldsst, was
er davon hilt. Es kann vermutet werden, dass er nicht hinter der vielzihligen
Aufnahme der Pflegekinder steht, zumal die namentliche Nennung der zwei
ersten Pflegekinder auf eine enge Beziehung schlieBen ldsst, man aber mit sei-
ner Darstellung der weiteren Pflegekinder (wund die anderen«) eher einen losen
Bezug annehmen kann. Danach leitet Frank Schmied sofort wieder zu seiner
beruflichen Titigkeit iiber, indem er von seinem weiteren beruflichen Verlauf
im Pflegedienst erzihlt.

Erst im Nachfrageteil bezieht er nochmals Stellung zur Aufnahme der
Pflegekinder, indem er erklirt, dass er sich aufgrund seiner »Zséon«, dass man
veinfach mit KINDERN () EGAL mit welcher Herkunft, Problematik, weif§ der Ku-
ckuck was, zusammen LEBEN KANNg, sich gut vorstellen konnte, Pflegekinder
aufzunehmen, zumal sich dies gut mit Nicole Schmieds Vorstellung getroffen
habe. Danach evaluiert er seine »1/zsion« anhand seiner bisherigen Erfahrungen
mit: »Ne //mhm/] so [ [ja/] () ja (.) des ist die Theorie (lacht).« [NFT: 1071-
1077]. Hierbei wird erkennbar, dass Frank Schmied aufgrund seines dargestell-
ten Menschenbildes (»/7sion«) deutlich machen méchte, dass er gerne bereit
war, Pflegekinder aufzunehmen, und ihm die Beziehung zu ihnen wichtig ist,
trotz Schwierigkeiten, was er mit dem Bezug auf die »Theorie« verdeutlicht. Wie
wichtig ihm, trotz der Trennung, der Bezug zu seinen Pflegekindern ist zeigt
sich, indem er im Nachfrageteil nochmals auf seine leibliche Tochter Katja
zuriickkommt und hierzu erklart: »Ka. war anch ein WUNSCHKIND [/ /mbm/ /
(.)so /[ mbhm/ [ also (trinkt einen Schiuck) Trennung hat mir schon viel ansGEMACHT
(.).« INFT:305-307])

Ein weiterer Beziehungsabbruch erfolgt, als sich Frank 2006 von seiner
Frau Nicole Schmied trennt:
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F: .../ /mhm] ] so () und DIESEN dh 20/ GENAU 2006 (.) hatten wir
uns GETRENNT (.), also hat< ich mich von mei/ wir haben eigentlich GE-
MEINSAM beschlossen (.), dass es so nicht WEITERGEHT (..) und dann
war halt eben () Rlar, ungiinstiges Alter fiir F. 12 () und K. dann NOCH
JUNGER und die P. (..) und ib (.) da haben wir uns GETRENNT (.) und
auf Grund halt eben der Problematik mit dem BETRIEB (.), dass ich da/ bin
ich () nach N. GEZOGEN, maglichst WEIT WEG wvon dem BETRIEB
(lacht) und () hab dort (.) Bildhanerei und Malerei () studiert (..), /| mbm/ |
sound () /[ mhm/| des MACH ICH (...). [57-54]

Indem Frank Schmied unter anfinglichen Stockungen und Pausen von seiner
Trennung erzihlt, wird seine daraus resultierende emotionale Belastung er-
kennbar. Trotzdem bleibt er in seiner Erzdhlung in der AuBenperspektive, in-
dem er nichts Giber seinen diesbeztglichen inneren Zustand preisgibt, sondern
sofort seine Trennung revidiert, indem er klarstellt, dass sie dies gemeinsam
beschlossen hitten. Die Eheproblematik wird auf ein »so nicht WEITER-
GEHT« komprimiert. Zwar gibt er hierbei zu bedenken, dass dies ein ungiins-
tiges Alter fiir Franziska und Kristian gewesen sei, geht aber nicht niher da-
rauf ein. Seinen Umzug nach N. begriindet Frank mit der Problematik in
seinem Betrieb, was mit der Beziechung zu seiner damaligen Kollegin im Zu-
sammenhang steht (»... wir batten dann spater anch ne BEZIEHUNG ZUSAM-
MEN.«) [NFT: 1114-1115], aber auch, um sich seiner Bildhauerei und Malerei
widmen zu kénnen. Jedoch stellt nicht nur die Trennung von seiner Ehefrau
und seinen Pflegekindern eine Belastung fiir ihn dar. Hinzu kommt die »Flucht«
[NFT: 1118] vor seiner ehemaligen Kollegin, mit der er zusammen den Pfle-
gedienst aufgebaut hatte und die spitere Insolvenz seines ehemaligen Pflege-
dienstes, wobei er sich seinen Anteil auf Rentenbasis auszahlen lassen wollte
und jetzt auf einem daraus entstandenen Schuldenberg sitzt. Diesbeziiglich
kann er sich nicht voll und ganz seiner Kunst widmen, was einen Bruch in
seiner weiteren Lebensplanung darstellt. Dies zeigt sich darin, dass Frank

Schmied unter Stockungen und Pausen zwar angibt, dass er sich immer noch
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kinstlerisch betitigt (//mbm// so und () |/ mhm/] des MACH ICH (...).«), da-
nach aber einwendet, dass er wieder Vollzeit im Pflegedienst arbeiten muss

und sich seiner kiinstlerischen Titigkeit erst »nachts« widmen kann [64-65].
7.4.3. Biografische Gesamtformung

Frank Schmied fokussiert seine Erzahlung auf seine Berufsbiografie und seine
familidren Bedingungen und Konflikte mit seinem Vater. Eine weitere Erzihl-
linie stellen die Pflegekinder Franziska und Kristian dar. Diesbeztiglich bezieht
Frank Schmied sich auf seine Erfahrungen mit den beiden (Aufnahme des
jeweiligen Pflegekindes und seine Entwicklung). Des Weiteren reflektiert er,
unter dem Aspekt der Trennung von Nicole Schmied, die neue Situation im
Umgang mit seinen Pflegekindern.

So stellt Frank Schmid stark verdichtet und im Berichtstil seine Lebensge-
schichte dar, welche sich von Zeile 4-165 erstreckt. Danach schlieB3t sich der
Nachfrageteil an, welcher vermehrt narrative Inhalte aufweist. Hierbei domi-
niert in seiner Erzihlung die Prisentationslinie der Aullenperspektive. Seine
Innenperspektive wird von Frank Schmied szenisch dramatisch und héaufig mit
wortlicher Rede dargestellt. Diese sind u. a. in der Erzdhlung von familidren
Aktivititen, wie z. B. der Auszug der Mutter, wiederzufinden. Trotzdem weist
das Interview einen Uberhang an beschreibenden und argumentierenden Text-
stellen auf. Daraus lisst sich folgern, dass Frank Schmied offenbar noch in der
Trennungsphase von Nicole Schmied und seinen Pflegekindern steckt und
sich diesbeziiglich hiufig gendtigt sicht, sich zu rechtfertigen. Dazu bezieht

Frank am Ende seines Interviews auch explizit Stellung:

F.: Ja ich hoff< ich konntc n bissle WEITER/ wie GESAGT des ist SEHR
SUBJEKTIV die Geschichte ne, halt eben anch durch diese TRENNUNGS-
SACHE ne, also D_A () merk ich schon im GESPRACH, dass ich da halt
manche Sachen RELLATIVIEREN muss und, dass es SEHR SCHWIERIG
ist des anseinanderzubalten, (..) A_H klar hab ich anch net anfgearbeitet, werd'
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ich anch nie anfarbeiten (.) KONNEN ne (.) 5o (.), aber (.) dafiir mach ich ja
anch SO WAS ne. (lacht) [NFT: 1549-1555]

Hinzu kommt bei Frank Schmied die unaufgearbeitete Geschichte mit seinem
Vater sowie die Insolvenz seiner fritheren Pflegedienststelle und seine daraus
resultierende Belastung. Insgesamt zeichnen sich in Frank Schmieds Lebens-
geschichte schon im Kleinkindalter Verlaufskurvenpotenziale ab, welche sich
durch Franks hiufige und schwere Krankheiten im Sduglingsalter und seiner
daraus resultierenden Entwicklungsverzogerung sowie den hiufigen familia-
ren Umzlgen und den daraus bedingten Beziehungsabbriichen oder fehlenden
Beziehungsgestaltungen resultieren. Diese Phasen, in denen Frank ein Verlust
von Handlungsorientierung droht und er Erfahrungen des Leidens macht,
werden von ihm in der Erzihlung relativiert und abgeschwicht. In seiner Ge-
schichte stellt sich Frank als kompetent, reflektiert und erfolgreich dar, obwohl
es sich bei seiner Biografie um alles andere als eine Erfolgsgeschichte handelt.
Somit kann davon ausgegangen werden, dass Frank Schmied seine relativie-
rende oder im Gegensatz dazu seine selbsttiuschende (»hochstapelnde«) Dar-
stellungsform als Verarbeitungsstrategie fiir sich nutzt, um den Konflikten mit
seinem Vater, aber auch seinen Krankheitsbedingten kognitiven Defiziten ent-
gegenwirken zu kénnen.

Auch nahmen die Konflikte im familidren Bereich in Frank Schmieds Ju-
gendzeit zu. Da Franks Vater eine fiir sich geeignete Arbeitsstelle fand und
dadurch ein Haus kaufte und sesshaft wurde, steigerten sich die Streitigkeiten
und Konflikte mit seinem Vater. Andererseits stellte fir ihn der Konflikt mit
seinem Vater auch einen Wandlungsprozess dar, da dieser hiufig als Motor fir
sein weiteres bildungsbiografisches Handeln gesehen werden kann: So war
Frank Schmied »relativ friih raus« von zu Hause [NFT: 208); hat »Zivildienst ge-
macht«; danach ging er auf Reisen (»Dann lern ich halt SELBER DIE WELT
KENNEN.«) [NFT: 222]. So sei auch sein Vater ein »wichtiger Punkt in seiner
POLITISCHEN VERGANGENHEIT« gewesen [NFT: 1233].
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Die konfliktreiche familidre Situation beendet Franks Mutter, indem sie
sich von seinem Vater trennt und mit Hilfe ihrer S6hne auszieht. Diese ge-
meinsam mit seinen Briiddern und seiner Mutter indizierte Handlung wird von
Frank ausfuhtlich, dramatisch-szenisch und stilistisch mit wortlicher Rede dat-
gestellt. Hierbei zeichnet sich sein subjektives Erleben im engen Zusammen-
halt zur Mutter und seinen Bridern und in Franks Bedauern, im Vater kein
Vorbild gehabt zu haben ab, wobei er ihn fiir seine Defizite, beziiglich seiner
eigenen Vaterrolle verantwortlich macht.

Seine stark komprimierte und in der Aullenperspektive dargestellte schu-
lische Laufbahn zeigt einen Bildungseinbruch, als er von der Realschule auf
die Hauptschule wechselt. Aufgrund seiner schulischen Defizite favorisiert er
cinen handwerklichen Beruf, was aber in Anbetracht des Bildungshabitus sei-
ner Eltern nicht im Rahmen des sozial Erwarteten liegt. Trotzdem evaluiert er
diesen Schritt fir sich als positiv, indem er sich auf die Seite des praktischen
Handelns stellt. Parallelen zu seinem Groflvater miitterlicherseits (siche
7.3.1.2.) zeigt er anhand seiner handwerklichen Titigkeit sowie seinen weiteren
Bildungsbestrebungen. Motiviert durch den viterlichen Konflikt begibt er sich
nach seinem Zivildienst auf Reisen und engagiert sich politisch. Diese non-
formalen Bildungsprozesse werden von ihm stark verdichtet und in seiner im
Interview dominierenden Form der AuBlenperspektive dargestellt. Diese be-
hilt er auch bei, als er seine ehemalige Partnerin und seine leibliche Tochter
cinfithrt. Mittlerweile in F. sesshaft geworden, engagiert er sich dort sozialpo-
litisch. Im weiteren Interviewverlauf zeigt sich, dass Frank Schmied hiufige
Beziehungsabbriiche zu Partnerinnen aufweist, welche er kurz erwihnt, um
gleich darauf wieder auf seinen weiteren Bildungsverlauf einzugehen.

Seine Motivation, Krankenpfleger zu werden, begriindet Frank Schmied
damit, dass er etwas Sinnvolles machen wollte und dieses in der Arbeit mit
Menschen fand, so dass er sich eine Arbeit in der Fabrik nicht mehr vorstellen
konnte (7.4.4.2. Wertorientierung). Obwohl Frank Schmied sich sehr schwer
tat in der Aneignung dieses Berufes, schloss er die Ausbildung erfolgreich ab

und schaffte es sogar bis zum Pflegedienstleiter. Des Weiteren erklirte er sich
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bereit, mit seiner Frau Nicole Pflegekinder aufzunehmen. Beziehungsabbri-
che und eine daraus resultierende negative Verlaufskurve zeichnen sich ab, als
er sich von Nicole Schmied trennt.

Trotzdem Frank Schmied sich mit seiner Kollegin, mit der er auch spiter
eine Beziehung eingeht, einen eigenen Pflegedienst aufbaut, zeigt er in seinen
Bildungsbestrebungen nicht wie sein Vater eine zweckgebundene Aufstiegs-
orientierung (»Zwangslanfig, ich wollt nicht ...«) INFT: 1079]. So ist es auch nicht
verwunderlich, dass Frank letztendlich den Betrieb seiner Geschiftspartnerin
auf Rentenbasis Ubergibt, um sich seinem kiinstlerischen Schaffen (non-for-
male Weiterbildung) widmen zu kénnen. Hierbei nutzt er seine handwerkliche
Geschicklichkeit, welche auch seine frithere Titigkeit als Schlosser mit sich
bringt. Aufgrund der krisenhaften Beziehung zu seiner Geschiftspartnerin
»flieht« Frank nach N., was wiederum den Beziechungserhalt zu seinen Pflege-
kindern erschwert. Die Insolvenz der Pflegedienststelle und der daraus be-
grindeten hohen Verschuldung von Frank setzt ein weiteres Verlaufskurven-
potenzial in Gang. Aber obwohl Frank Schmied diesbeziiglich wieder 100 %
im Pflegedienst titig sein muss, lisst er sich davon nicht unterkriegen und wid-
met sich nachts seinem kiinstlerischen Schaffen.

Frank Schmied weist trotz seiner hiufigen Briiche in den ermittelten Pro-
zessstrukturen ein dominierendes biografisches Handlungsschema auf. Kon-
fliktreiche Etlebnisse werden von ihm verharmlost (veher UNANGENE-
MER«) [NFT: 183] und mit praktischen Loésungsversuchen angegangen. Mit
Hilfe seiner praktischen und non-formalen Bildung versucht Frank seinen Va-

terkonflikt, Bezichungsabbriiche sowie berufliche Briiche zu verarbeiten.
7.4.4. Bildungshabitus

An dieser Stelle wird der Bildungshabitus von Frank Schmied dargestellt, in-
dem dieser den unter 3.5. aufgefiihrten empirisch fundierten Analysekatego-

rien zugeordnet wird:
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7.4.4.1.Bildungsaspiration

Frank Schmied zeigt aktive Handlungsstrukturen in seiner frithzeitigen Orien-
tierung und Entscheidung fiir einen handwerklichen Beruf, welcher gegen das
im Rahmen des familidr Erwarteten stand. Diesbeziiglich sollte aber mitbe-
riicksichtigt werden, dass Frank sich schwer mit dem Lernen tat (siche 7.4.2.2.
Bildungsverldufe und Prozesse), was er wiederum in seiner Selbstreflexion mit
seiner Faulheit und schulischem Desinteresse in Verbindung bringt (»Weil ich
von GRUND auf erst mal fanl war«) [NFT: 1005-1006]. Andererseits weist er
eine Bildungsaspiration auf, indem er sich durch Reisen und politische Aktivi-
tit non-formal weiterbildet [22-29]. Auch zeigt sich, dass sich Frank in seiner
Ausbildung zum Krankenpfleger trotz schulischer Ubetforderung (»boa da hab
ich GELITTEN ne«), dem institutionellen Ablaufmuster fiigt, sich ehrgeizig
durchkimpft und sogar noch eine weitere Ausbildung zum Pflegedienstleiter
absolviert [NFT: 1039]. Als angestellter Pflegedienstleiter baute er dann im
Auftrag seines Arbeitgebers einen Pflegedienst auf [55-56]. Von 2007-2010
macht er zusammen mit einer Arbeitskollegin einen eigenen Pflegebetrieb auf,
da die Gesellschafter seines Betriebes ihren verkauften. Dies zeigt, dass seine
Selbstindigkeit nicht Karrierezwecken galt, sondern aufgrund duBlerer Bedin-
gungen zustande kam. Das wird im folgenden Interviewausschnitt deutlich,

bei dem Frank nach seiner damaligen Selbstindigkeit befragt wird:

Er6ffnung eines eigenen Pflegebetriebs

F: ZWANGSLAUFIG, ich WOLLT< nicht (lacht) (.), der BETRIEB den
ich GELEITET HATTE I_S_T verKAUFT WORDEN wibhrend ich im
URILLAUB WAR (.) und ich kam ZURUCK und dann hatte man mir des
MITGETEILT () und ich sollte dann halt eben weil er erfolgreich WAR () ne
/[ mbm/ [, weil ich den gut anfGEBAUT HATTE //mhm/ ] von der PI-
CKE AUF () U_N_D A_H dann sollte ich da irgendwie verwaltungstechnisch
da arbeiten, so als MIT- () -PEFLEGEDIENSTLEITUNG und alles ne (.)
und da hat ich iiberbaupt keine LUST DAZU und meine/ und des war dann
gunasi KONZERNGROSE (..) und éh meine PATIENTEN haben mich mehr
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oder weniger drum GEBETTELT, (.) DASS ich mich doch SELBSTSTAN-
DIG mache und ich sie WEITER wversorge ne /[ mhm/ |/ (.) joa, naja und dann
() hab ich halt eben (.) nach einigen UBERLEGUNGEN () I_N (.)
D E NAH (-..), dann halt eben mich SELLBSTS TANDIG gemacht, aber
da war ich SCHON A_H (.) von zu Hause dranfen ne. [INFT: 1079-1092]

So verflgt Frank trotz seiner Weiterqualifikation tiber keine Bildungsaufstiegs-
aspiration.”? Stattdessen nutzt er seine formale Bildung, um seinen Lebensun-
terhalt zu bestreiten und sich seinen Interessen und Neigungen widmen zu
koénnen. Damit zeigt er eine non-formale Bildungsaspiration (z. B. hat er kurz
als Schlosser gearbeitet, um damit Geld fiir seine Reisen zu verdienen) [25-27].
Diesbeztiglich hatte Frank Schmied geplant, sich mit der Betriebsiibergabe an
seine Kollegin finanziell unabhingig zu machen, um sich dadurch voll und
ganz seiner Kunst widmen zu kénnen. Dies zerschlug sich aber, indem der
Betrieb Insolvenz ging und Frank Schmied wieder als angestellter Pfleger ar-

beiten musste:

Kinstlerisches Schaffen wird nicht aufgegeben

F.: So des heif§t also, ich muss mich halt eben LEIDER FINANZIEREN
siber die PFEL.EGE WEITERHIN, (.) also ich ARBEITE 100 PROZENT,
(.) babc nen Haufen SCHULDEN die ich ABZAHILEN MUSS ()
U_N_D A_H (.) mach aber/ arbeite aber (.) quasi so nachts als Bildbaner und
Maler | [ mhm/ | (.), also es hat sich nicht viel verANDERT (lacht) (.) beziiglich
des Arbeitsanfivands und den ganzen Sachen (..), so schautcs aus. [73-78]

Gleichwohl kann man hier seine non-formale Bildungsaspiration erkennen, da
Frank, trotz seiner unverschuldeten Betriebsinsolvenz und den daraus entstan-
denen Schulden, seine Interessen an Kunst und Bildhauerei nicht aufgibt und
sich neben seiner zwangsweise wieder aufgenommen Arbeit als Pfleger kiinst-

lerisch weiterbildet und betitigt.

%2 Der Begriff wurde von Heidrun Herzberg ilbernommen (vgl. Herzberg 2004: 138).
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7.4.4.2.Wertorientierung

Franks Wertvorstellung in Bezug auf Bildung und Qualifikation
F.: Es war DESHALB (rduspert sich) (.) also als SCHLOSSER pff (.) ja,
ih SCHLOSSER hab ich ZUM GLUCK GELERNT, meine Mutter wollt
mich immer ins BURO TUN, aber da hittc ich zwei linke Hdinde bekommen,
weil ich von GRUND AUF erst mal fanl war ne und als SCHLOSSER bab¢
ich wenigstens HANDWERKIICH was GELERNT, wo ich HEUT noch
frob drum bin (), weil ich einfach HANDWERKILICH gut bin und dran IN-
TERESSIERT BIN (.), meine Malerei und Bildhanerei (.) seb< ich anch () viel
HANDWERKILICH (.), weniger da irgendwie anf so ner abgedrehten intellefe-
tuellen Ebene () U_N_D A HM (-) also ich mach eher ENGAGIERTE
KUNST/ [mhm// (). [NFT:1003-1012]

Da er seine Defizite in der theoretischen Aneignung von Wissen spiirt, stellt
sich Frank Schmied auf die Seite des Schaffens und einer Praxisorientierung.
Dies zeigt sich schon zu Beginn seiner Ausbildungsorientierung, als er erklirt,
dass, wenn er dem Wunsch seiner Mutter ins Biiro zu gehen nachgekommen
wire, er »gwei linke Hande bekommen hitte. In seiner Selbstreflexion erklirt er
von sich, dass er handwerklich was gelernt habe und »froh drum« wire, da er
»HANDWERKLICH gut« und »INTERESSIERT« sei. Die Theorie wird von
ihm eher als »abgedrebte(n) intellektuelle Ebene« abgewertet. Dies wird auch im
Abbruch seiner Ausbildung zum Heilpraktiker erkennbar (wHEII.PRAKTI-
KERAUSBILUNG GEMACHT, die hab ich aber net zu Ende gemacht .. . «), indem
er seinen Abbruch mit: »... weid sie wir zn THEORETISCH W.AR«
[NFT: 1018-1019] begriindet, was im Zusammenhang mit seiner Uberforde-
rung in der Aneignung theoretischer Inhalte steht und mit dem fiir ihn als sehr
schwer empfundenen theoretischen Teil in seiner Ausbildung zum Pfleger
deutlich wird [NFT: 983-990; 996-1000].
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Des Weiteren erzihlt er von seiner politischen Titigkeit, dass er im »HAU-
SERKAMPEF (.) also HAUSER BESETZT habe« sowie »viel InterNATIONA-
LISMUSARBEIT«im Ausland, wo er »géemlich radikale Politik« gemacht habe,
mit der Begriindung »KAPITALISMUSKRITIS CH« zu sein. Hierbei zeigt sich
auch in seinem politischen Handeln, dass er auf der Seite der praktisch Han-
delnden stand [NFT: 1050-1054].

So wihlt er auch in seinem kiinstlerischen Schaffen das handwerkliche, wie
z. B. die Bildhauerei und sieht dadurch seine Arbeit als »ENGAGIERTE
KUNST« [NFT: 1011-1012]. Zwar versucht Frank Schmied, seine formale
Lernschwiche durch seine Faulheit zu begriinden, verrit sich aber, indem er
sich mit seinem Pflegekind Franziska vergleicht, welche auch immer hart ar-
beiten musste [NFT: 980-982]. So kann eine Praxisorientierung als Losungs-
versuch interpretiert werden, um dadurch den Wertorientierungen seiner El-
tern (aufstiegsorientiert) gerecht werden zu kénnen.

Seine berufliche Orientierung zum Pflegedienst begriindet Frank Schmied
damit, dass er sich »nach langer ABSTINENZ durch politische ARBEIT« nicht
mehr vorstellen konnte, wieder als Schlosser in der Fabrik zu arbeiten und »dors
die DUCKMAUSE« zu machen [NFT: 1013-1016]. Vermutlich durch seinen
Zivildienst, seine Reisen und sein politisches Engagement (»... hab dann mein
ZIVILDIENST GEMACHT (.) wnd dann  meine ERFEAHRUNGEN
DRAUSSEN ...«) INFT: 208-210] erkannte Frank, dass er »da EHER (.) mit
MENSCHEN  zusammenarbeiten  kann  und  anch Interesse am MENSCH«
[NFT: 1016-1017] hat, wobei seine Ambition und Orientierung darin lag »ezn-
Sfach SINNVOLLE SACHEN« zu machen, welche er letztendlich im Pflege-
dienst fiir sich umsetzen konnte und mit: »War mit Sicherbeit nicht das
SCHLECHTESTE ne« [NFT: 1022-1025] evaluiert.

Trotzdem werden Frank Schmieds Bildungsbestrebungen nicht wie bei sei-
nem Vater (»... hat eben immer wieder ne hibere POSITION gesucht ...«)
[NFT: 1256-1257] zweckorientiert an eine Aufstiegsorientierung gebunden,
sondern dienen ithm zur Selbstentfaltung und letztendlich als Lésungsversuch

fir seinen nicht aufgearbeiteten Vaterkonflikt. Des Weiteren geht Frank davon
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aus, dass er aufgrund seiner haufigen Umziige in der Kindheit (siche 7.4.2.1.
Familidrer Rahmen als Sozialisations- und Bildungsort) kein Heimatgefiihl
habe (»Aber DESHALB habc ich anch kein HEIMATGEFUHL, also (.) MERK
ich anch.«) INFT: 1272-1273] und sich daher auch nicht orts- sprich heimatge-
bunden fiihlt. Dies zeigt sich insbesondere an seinen hiufigen Reisen sowie an
seinen durch Beziechungsabbriiche bedingten Standortwechseln. Trotzdem
versucht er, den Kontakt und die Beziehung zu seiner leiblichen Tochter und

den Pflegekindern nicht abreiflen zu lassen.

Frank Schmieds Haltung zu den Prozessstrukturen des eigenen Lebens in Be-
zug auf Bildung und Qualifikation lisst sich im folgenden Interviewabschnitt

verdeutlichen:

Franks Haltung zum eigenen Bildungsverlauf

F.: Mein SCHULISCHER VERIAUE, ich bin STINKEEAUL und hab
() viele andere Interessen gebabt ne, die Schule hat mich nicht interessiert (), so
also INTERESSE wirklich an BILDUNG (.) A_H habc ich eigentlich erst
SPATER BEKOMMEN, wo ich Interesse am 1LEBEN bekommen hab ne,
[/ mhm/ ] () so und jetzt FRESS ich eigentlich ALLES, bin eigentlich anch
ar typischer BILDUNGSBURGER (.) U_N_D A_H eben wenn ich jet3t
noch STUDIERE, also () ich sag im Leben lernt man nie AUS [ [ mhm// (.)
also SO und wihrend/ in () meiner [UGEND und alles, da hab« ich eigentlich
eher andere Interessen gebabt ne. [959-967 ]

So habe Frank zwar seiner Meinung nach »wviele andere Interessen gehabt«, aber die
Schule habe ihn »uicht interessiert«. Seine Bildungsaspiration, sprich das Inte-
resse an »BILDUNGy«, habe er »eigentlich erst SPATER BEKOMMENy«. Dies
begriindet er damit, dass er erst seit er »Interesse am LEBEN« entwickelt hitte,
sich fiir Bildung interessieren wiirde [NFT: 961-963]. Hierbei kann davon aus-
gegangen werden, dass sein »luteresse am LEBEN« durch seine Reisen und

seine spdteren politischen Aktivititen geweckt wurden. So sucht er anhand
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seiner non-formalen Bildungsbestrebungen Raum fiir die Entwicklung eines
eigenstindigen Lebensentwurfes. Wie schon im Bildungshabitus seiner Eltern
verankert, sieht sich Frank Schmied als »#ypischer BILDUNGSBURGER, was
er insbesondere mit seinem aktuellen »S#udium« (Kunst, Bildhauerei) in Ver-
bindung bringt [NFT: 964-965].

Triebfeder fur seine Lernaktivititen ist seine enorme Wissbegierde »so und
Jerzt fresse ich eigentlich ALLES«. Dies lasst sich mit seiner Lebenserfahrung in
Verbindung bringen, wobei er diesbeztglich reflektiert: »Im Leben lernt man nie
AUS.« Hietbei spricht er von lebenslangem Lernen (vgl. Alheit/Dausien
2002), wobei er sich in seiner Selbstbeschreibung eher als »JEMANDx« sieht,
der sich wwas ANEIGNEN MUSS« und wsebr viel ARBEITEN muss«
[NFT: 983-984]. Dennoch beginnt er mit 35 Jahren eine vierjihrige Ausbil-
dung zum Krankenpfleger. Hierbei bestand sein Leiden aus der Stoffmenge,
welche regelmifBig abgepriift wurde sowie in seiner erneuten Zuriickstufung
in die »SCHULERPOSITION« [NFT: 990]. Trotzdem hat er diese abgeschlos-
sen und sogar noch »PELEGEDIENSTLEITUNG auf die Ausbildung (noch)
gemacht.« INFT: 1025-1026]. Dies weist bei Frank Schmied auf eine Bildungs-
aspiration hin, indem er seine Ausbildung trotz aller Widrigkeiten (Schilerpo-
sition, kognitive Schwichen) bewiltigt und es sogar zu einer Fihrungsposition
schafft. Trotzdem kann er seine Schwichen nicht in sein Selbstbild integrieren.
Stattdessen tduscht er sich selbst, indem er sich als »#ypischer BILDUNGSBUR-
GER« bezeichnet und damit eine herkunftsaffine Positionierung vorgibt.

7.4.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

Schwichen in seiner theoretischen Aneignung im institutionellen Rahmen wer-
den anhand seiner praktischen Fihigkeiten und Orientierungen geldst, worin
eine (lern-)biogratische Reflexivitit erkennbar wird. Sein Ldsungsversuch ist
die praktische Titigkeit sowie die non-formale Bildung (Kunst, Reisen, aktive
politische Titigkeit), um auf diesem Weg die Wertorientierung seiner Eltern

in Bezug auf Bildung und Qualifikation zu erfillen, andererseits aber auch
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dem Streben nach etwas Besonderem (u. a. Weltenbummler, Kiinstler). So ver-
sucht sich Frank Schmied anhand von non-formalen Bildungsbestrebungen
selbst zu verwirklichen, nutzt sie aber auch als Verarbeitungsstrategie.

Des Weiteren weist Frank Schmied entweder relativierende oder selbsttiu-
schende Darstellungsformen auf, wenn er Stellung iiber seine Prozessverliufe
und seinen daraus begriindeten Habitus bezieht, um diese damit abzuschwi-

chen.
7.4.5. Leitorientierung von Frank Schmied

Sein Vaterkonflikt, welcher durch die unaufgearbeitete Vergangenheit seines
Vaters herrithrt, kann bei Frank Schmied als Leitorientierung fiir sein spiteres
Handeln betrachtet werden.

So geht er auf Reisen, um sich selbst seine Fragen beantworten zu kénnen
(... dann lern ich halt SELLBER DIE WELT KENNEN.«). Des Weiteren wur-
den seine politischen Aktivititen davon motiviert, sowie er letztendlich in sei-
nem kinstlerischen Schaffen »uene Ausdrucksmittel! gesucht« hat, um damit mit-
unter seine »unaufgearbeitete Geschichte« mit seinem Vater zu bewiltigen
[NFT: 1222-1232].

Aber trotz seiner belastenden Kindheit und Jugend sowie seiner Bezie-
hungsabbriiche und beruflichen Einschnitte versucht Frank Schmied, den in
seiner Erzdhlung deutlich werdenden Verlaufskurvenpotenzialen durch eine
abschwichende und verharmlosende Evaluation sowie anhand eines biografi-
schen Handlungsschemas entgegenzuwirken. Diesbeziiglich zeigt er trotz hiu-
figer Verlaufskurvenpotenziale ein vermehrtes biografisches Handlungs-
schema.

Aufgrund seines schulischen Misserfolges (»bin dann runter auf die HAUPT-
SCHULE«) [19] konnte Frank Schmied auf dem Arbeitsmarkt seine her-
kunftsaffine Positionierung nicht finden. So kann seine reale berufliche Plat-
zierung als ein »vorldufiger Existenzrahmen« (wkury GEARBEITET, Geld

verdient«) [21-22] betrachtet werden, da er seine Statusaspirationen letztendlich
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nicht aufgibt, sondern diese anfinglich mit Hilfe seiner Pflegedienstleitung
und spiter mit seiner kinstlerischen Titigkeit fir sich zu erfiillen versucht.
Trotzdem schafft er es nicht, eine herkunftsaffine Position zu erreichen,
wodurch er sich selbst tduscht (illusionire Lebensorientierung) und sich eine
wirkungsvolle Rechtfertigungsgeschichte zurecht legt (vgl. Schiitze 1983:
284).9

7.5. Zusammenfassung der eruierten Analysekategorien

An dieser Stelle soll der Bildungshabitus des jeweiligen Pflegeelternteils, unter
Bezugnahme auf ihre familiengeschichtlich entwickelten Orientierungen so-
wie ihre Bildungsverldufe und -prozesse, noch einmal in verdichteter Form
zusammengefasst und in Bezug auf die dafiir genutzten und unter 3.5. aufge-
fithrten empirisch fundierten Analysekategorien (Bildungsaspiration, Wertori-
entierung, biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien) dargestellt und
kontrastiert werden:

Nicole wie auch Frank Schmied weisen beide in ihren ermittelten Prozess-
verldufen trotz hiufiger Verlaufskurvenpotenziale ein dominierendes biogra-
tisches Handlungsschema auf. Hierbei schwicht Frank in seiner Evaluation
konfliktreiche Etlebnisse ab und verharmlost sie. Des Weiteren versucht er mit
praktischen Lésungsversuchen, wie u. a. non-formalen Bildungsbestrebungen
(Reisen, politische Aktivititen, Kunst), diesen entgegenzuwirken oder zu ver-
arbeiten. Auch Nicole Schmied versucht sich von Konflikten und Briichen
nicht entmutigen zu lassen, indem sie nach Handlungsalternativen fiir sich
sucht. Dies zeigte sich insbesondere darin, als sie als Sozialarbeiterin keine
Anstellung erhilt und trotz ihres Bildungsbruches nach Handlungsalternativen

sucht. So zeigt Nicole Schmied ein grof3es soziales Engagement (u. a. politisch

% Hierbei zeigte sich, dass Frank Schmied Teile von Bourdieu (1979, S.259) dargestellten
»Kompensationstypus« aufweist sowie Anteile eines weiteren von ihm benannten Typus,
welcher seinen Abstieg verleugnet und den Versuch unternimmt, die Gegenwart zu einem
erneuten Aufschub zu stilisieren. Nach Schmeiser (2003: 87) zeichnet sich dieser Typus
durch ein hochstapelndes Verhaltensmuster aus.



246 FALLKONFIGURATION I: PFLEGEELTERN

aktiv, Soziale Arbeit, Aufnahme von Pflegekindern), wobei dies von ihr auch

als Verarbeitungsstrategie genutzt wird.

Durch ihre familidren Erlebnisse in der Kindheit zeigte sich bei beiden Pfle-
geeltern eine frithzeitige berufliche Orientierung,

Diesbeziiglich erlebte Nicole Schmied in ihrer Kindheit zwei fiir sie pra-
gende Erlebnisse, welche von der familidren Seite ithrer Mutter geprigt waren,
sowie durch das Modell der »Tante« (Ehefrau des Vaters, welche bereit war sie
und ihre Mutter bei sich aufzunehmen). So entstand bei Nicole Schmied schon
sehr frithzeitig der Wunsch, benachteiligten Kindern helfen zu kénnen. Thre
diesbeziiglich frith angelegte Bildungsaspiration ermdglichte ihr einen Auf-
stieg, indem sie ihre frithzeitige berufliche Orientierung anhand einer héheren
Schulbildung und dem Studium der Sozialarbeit fiir sich umsetzte sowie eine
aktive Gestaltung ihres Bildungsinteresses (u. a. sozialpolitische Arbeit, Stu-
dium, Praktika, Vorbereitungskurse, Pflegeelternschule) fiir sich nutzte. Hinzu
kam, dass der biografische Bildungshabitus, den Nicole Schmied bei ihrer Her-
kunftsfamilie erwirbt, eine Bildungsaspiration impliziert, was ihr aufgrund von
formaler Bildung einen Aufstieg ermdglicht, gleichzeitig aber auch einen Re-
paraturversuch des viterlichen Bildungsbruches bewirkt.

Frank Schmieds Kindheit war von seiner schweren Krankheit im Siug-
lingsalter und einer daraus bedingten Entwicklungsverzégerung mit manifes-
tierter Lernschwiche sowie stindigen familidren Umziigen geprigt. Hiufige
Konflikte mit seinem Vater im Jugendalter wie auch dessen verschwiegene und
von Frank entdeckte Vergangenheit im nationalsozialistischen Regime beein-
flussten seine weitere Orientierung. Hierbei setzte er die Bildungsorientierung
seiner Eltern, welche anhand formaler Qualifikationen im akademischen Be-
reich (Vater: Ingenieur) oder verwaltendem Sektor (Mutter: Chefsekretirin)
sowie durch Flexibilitit und Mobilitit (stindige Umziige) eine Bildungsauf-
stiegsaspiration aufweisen, in dieser Form nicht fort. So zeigt er auch keine

Bildungsaffinitit zu seinen Eltern, indem er u. a. den Vorschlag seiner Mutter
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ablehnt, wie sie beruflich verwaltende Titigkeiten zu verrichten, sondern statt-
dessen eine frithzeitige handwerkliche Richtung einschligt und eine Ausbil-
dung zum Betriebsschlosser absolviert. Trotzdem zeigt sich, dass der biogra-
fische Bildungshabitus, den Frank Schmied bei seiner Herkunftsfamilie erwirbt
eine Bildungsaspiration impliziert. Hierbei flankierte er seine Selbstbildungs-
prozesse nicht nur mit formalen, sondern insbesondere mit non-formalen
Lernprozessen (Bildet sich durch Reisen und politische Aktivititen sowie
durch sein spiteres Kunstinteresse informell weiter), wobei er diese aber nicht
als intendierte Lernprozesse, sondern als biografische Verarbeitungsstrategie
nutzt. Hinzu kommt, dass Frank Schmied, trotz seiner schulischen Uberfor-
derung eine Ausbildung zum Krankenpfleger absolviert, Pflegedienstleiter
wird und sogar einen eigenen Pflegebetrieb aufbaut. Trotzdem impliziert dies
bei Frank Schmied keine Bildungsaufstiegsaspiration wie bei seinen Eltern, da
er eher »ZIWANGSILAUFIG« den Betrieb iibernahm [siche Interview Frank
Schmied NFT: 1079], was auch die spitere Betriebsiibergabe an seine ehema-
lige Kollegin und Partnerin zeigt. Dies untermauert nochmals, dass der bio-
grafische Bildungshabitus von Frank Schmied eine Bildungsaspiration impli-
ziert, diese aber nicht wie bei seinen Eltern fir Karrierezwecke genutzt wird
und man somit auch nicht von einem klassischen Bildungsaufstieg sprechen
kann, sondern eine durch eigene Interessen geleitete Selbstentfaltung (Reisen,
Kunst).

Bei Nicole Schmied zeigt sich aufgrund ihrer héheren Schulbildung und
ihrem akademischen Grad eine Wertschitzung von theoretischem Wissen,
wodurch sie institutionelle Angebote (z. B. Vorbereitungs- und Weiterbil-
dungskurse) fiir ihr Bildungsinteresse nutzt. So ist formales Lernen fir Nicole
eine intergenerational tradierte Wertorientierung, aber auch eine Méglichkeit
fir die Umsetzung ihrer Orientierung und Bestrebung. Hierbei identifiziert sie
sich mit der Rolle der Sozialarbeiterin, wobei ihre Orientierung im stabilisie-
renden und (Bildungs-)férdernden Umgang mit sozial benachteiligten Kin-

dern liegt. So bietet sie Kindern, welche aufgrund ihrer schwierigen familidren
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Situation keinen Halt mehr haben, ein »behiitetes« Zuhause, wobei die leibli-
chen Eltern, wenn moglich, mit einbezogen werden, um dadurch die familid-
ren Beziechungen zu férdern.

Frank Schmied stellt sich in seiner Wertorientierung auf die Seite des
Schaffens, sprich einer Praxisorientierung, was seine Ausbildung zum Schlos-
ser, seine Reisen und politischen Aktivititen wie z. B. im »Hduserkampf«, seine
Arbeit im Sozialdienst, als Krankenpfleger sowie sein handwerklich orientier-
tes kiinstlerisches Schaffen belegt. Hierbei dienen ihm seine hiufig non-for-
malen Bildungsbestrebungen zur Selbstentfaltung. In seiner beruflichen Ori-
entierung legt er darauf Wert veinfach Sinnvolle SACHEN« zu machen, wobei
er sich an der Arbeit mit Menschen orientiert (siche hierzu 7.4.2.2. Bildungs-
verldufe und Prozesse). Des Weiteren méchte sich Frank Schmied, wie schon
im Bildungshabitus seiner Eltern verankert, als »#ypischer BILDUNGSBUR-
GERG« [siehe Interview Frank Schmied NFT: 963-964] sehen und anhand sei-
ner von eigenen Interessen geleiteten Selbstentfaltung eine herkunftsaftfine
Positionierung herstellen. Dies wird insbesondere darin erkennbar, indem er
eine Weiterbildung in Kunst und Bildhauerei als Studium darstellt und bezeich-
net. Trotzdem Frank sich nicht orts- oder heimatgebunden fihlt und hiufig
seinen Standort wechselt, fithlt er sich seinen Kindern gegentiber verpflichtet
und versucht trotz familidrer Trennung, den Kontakt und die Bezichung zu
seiner leiblichen Tochter und den Pflegekindern nicht abreilen zu lassen, was
sein Verantwortungsbewusstsein ihnen gegeniiber zeigt.

Bei Nicole Schmied zeigt sich, dass sie (vergleichbar mit ihrem Vater) bei
Bildungsbriichen Kompromisse eingeht und nach Handlungsalternativen
sucht. So wird sie z. B. sozialpolitisch titig, als sie nach ithrem Studium keine
Anstellung im sozialen Bereich erhilt. Genauso sucht sie nach Handlungsal-
ternativen, als sie sich den eigenen Kinderwunsch nicht erfiillen kann, da
Frank Schmied sich vor ithrem Zusammenkommen aus politischen Griinden
sterilisieren lie. Hierbei setzt sie ihren Kinderwunsch um, indem sie Pflege-
kinder aufnimmt und im gleichen Zug damit ihre berufliche Orientierung er-

flllen kann. Hierbei nutzt sie ihre formalen Qualifikationen sowie ihre durchs
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Studium gewonnenen sozialen Kontakte. Dies ldsst sich u. a. an der problem-
losen Aufnahme ihres ersten Pflegekindes Franziska erkennen, bei der sie ihre
Verbindungen nutzbringend einsetzen kann (siehe Abschnitt 7.2.2.2.) und [In-
terview mit Nicole Schmied: 157-163]. Des Weiteren zeigt Nicole Schmied in
der Arbeit mit ihren Pflegekindern (lern-)biografische Reflexivitit. Hierbei
nutzt sie Erfahrungen, welche sie in der Arbeit mit ihren Pflegekindern und
deren Herkunftseltern macht, fiir einen hilfreicheren Umgang mit ithnen und
gibt diese Erfahrungen auch im professionellen Rahmen weiter. So erkannte
Nicole z. B. in schwierigen und konfliktreichen Situationen, dass sie insbeson-
dere im Umgang mit den Herkunftseltern Grenzen setzen muss, damit das
Kind einerseits ankommen kann, andererseits vor der Pathologie der Her-
kunftseltern geschiitzt wird und zur Ruhe kommt. Hierbei gibt sie ihre Erfah-
rungen anhand von Vortrigen sowie durch beratende und begleitende Tétig-
keiten in der Pflegeelternschule weiter, wobei sie einen familidren Halt als
zentrale Voraussetzung fiir eine gelungene kindliche Entwicklung sieht und
propagiert.

Indem sich Frank Schmied zum einen anhand von Reisen und praktizierter
Kunst zu verwirklichen aber auch zu stabilisieren versucht (Verarbeitungsstra-
tegie), findet Nicole Schmied diese Stabilitit in ihrer sozialen Arbeit. Dies zeigt
sich insbesondere darin, indem sie in ihren angebotenen Kursen ihre Ge-
schichte erzihlt, wobeti sie sich selbst oft bei thren Erzihlungen vergisst (»wdann
VERGESS ich mein EIGENES 1eben«). Hierbei rechtfertigt sie sich aber gleich
darauf, indem sie anfiihrt, dass sich ihr Leben ja »drum rum abspielt«, was wie-
derum verdeutlicht, dass im Zentrum ihres Lebens die Arbeit mit Pflegekin-
dern steht [siehe Interview Nicole Schmied: 617-620].

Frank Schmied hingegen sieht die non-formale Bildung als Méglichkeit
der Selbstentfaltung sowie als Losungsstrategie fiir seinen Vaterkonflikt. Hier-
bei zeigt er eine Wertschitzung der pragmatischen Arbeit und Skepsis gegen-
Gber theoretischem Wissen, andererseits aber auch einen I6sungsorientierten
Umgang mit seinen eigenen Schwichen sowie Briichen. So I6st er seine Schwi-

chen in der theoretischen Aneignung mit Hilfe seiner praktischen Fihigkeiten
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und Orientierungen. Dadurch zeigt er Handlungskompetenz im Umgang mit
seinen Schwichen sowie Selbstreflexivitit. Trotzdem schafft er es nicht, seine
Schwichen in sein Selbstbild zu integrieren, was in seiner Darstellungsform
(mochte sich in seiner Geschichte kompetent, reflektiert und erfolgreich dar-
stellen) festzumachen ist (siche Abschnitt 7.4.3.). Des Weiteren versucht Frank
anhand seiner non-formalen Bildungsbestrebungen ».Antworten« beztglich sei-
ner unaufgearbeiteten Geschichte mit seinem Vater zu finden, wobeti er in sei-
nem kinstlerischen Schaffen ein » AUSDRUCKSMITTEL« dafiir sowie fur
seine erlebten Briiche und Konflikte sucht. Damit nutzt Frank seine Reisen,
sein politisches Engagement und die Kunst als Verarbeitungsstrategie. Ande-
rerseits versucht Frank, indem er anhand von non-formaler Bildung (Reisen,
Politik, Kunst) nach etwas Besonderem strebt, auch die Wertorientierung sei-

ner Eltern in Bezug auf Bildung und Qualifikation zu erfillen.



8. Fallkonfiguration lIlI:
Herkunftseltern

8.1. Individueller Bildungshabitus
der Herkunftseltern von Franziska und Kristian

Zur Analyse des individuellen Bildungshabitus der leiblichen Eltern konnte
aufgrund fehlender Informationen sowie unter zeitlichen Gesichtspunkten
(hitten den Rahmen dieser Arbeit gesprengt) nicht, wie unter Kapitel 7 be-
schrieben, vorab anhand von objektiven Daten die Familiengeschichte der
Herkunftseltern analysiert werden, um somit ein noch umfassenderes Bild und
Verstindnis flr deren bildungsspezifischen Moglichkeitsraum zu erhalten.
Trotzdem wurde bei den Herkunftseltern von Franziska und Kristian eine bi-
ografische Perspektive eingenommen, um die individuellen Krisen und Briiche
sowie ihre Handlungsstrukturen und Wandlungsprozesse nachvollziehen zu
kénnen. Diesbeztglich wurde der Bildungshabitus des noch vorhandenen
oder zur Verfiigung stehenden Herkunftselternteils mittels der Narrationsana-
lyse eruiert.

Hierbei konnte bei Franziska nur deren leiblicher Vater interviewt werden,
da ihre Mutter aufgrund eines Suizides nicht mehr lebt. Bei Kristian lebten
zwar noch beide Elternteile, da aber sein Vater schon seit lingerem nach Ser-
bien abgeschoben worden war und auch sonst kein familidrer Kontakt mehr
zu ihm bestand, stand nur Kristians Mutter fir das narrative Interview zur
Verfugung.

So konnten mittels der Narrationsanalyse die biografischen Prozessstruk-
turen und der daraus resultierende, individuelle Bildungshabitus ermittelt wet-
den, um daraus begriindete transformierte oder transmittierte biografische
Lern- und Bildungsprozesse bei den Pflegekindern erkennen und eruieren zu

konnen.
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Zusammengefasst dargestellt heilt das: Um der Frage nachzugehen, welche
habituellen Transformations- sprich Transmissionsprozesse Pflegeeltern bei
ihren Pflegekindern in Gang setzen kénnen und in wieweit »(...) noch der
Stempel der Herkunftsfamilie in Form vielfiltiger Anlehnungs- und Abgren-
zungsbeziehungen aufgedriickt ist« (Miiller 1990: 59), wurden anhand von nar-
rativen Interviews biografische Prozessstrukturen und der Bildungshabitus
des jeweiligen Pflegeelternteils sowie des jeweiligen Herkunftselternteils ana-
lysiert, um die daraus begriindeten Transmissions- oder Transformationspro-
zesse von biografischen Lern- und Bildungsprozessen bei Franziska und Kris-

tian zu eruieren.

8.2. Fallanalyse von Kurt Straub,
dem leiblichen Vater von Franziska

Die Darstellung der Fallanalyse von Kurt Straub lehnt sich am Aufbau der

vorangegangenen Fallanalysen an.
8.2.1. Biografisches Kurzportrait von Kurt Straub

8.2.1.1.Kurt Straubs Familiensystem

@™
Ludwig o @ i i @
3 U T ca’ 1970 T k.
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Tod durch Suizid

St 1967 Plageiind

Abbildung 16: Genogramm Kurt Straubs Familiensystem
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Kurt Straub wurde 1962 in einem Dorf im Westen Dentschlands als jiingstes von sieben
Kindern geboren. Sein Vater Ludwig starb als er ein Jabhr alt war. Danach heiratete seine
Mutter Rosa ernent und bekam von ihrem gweiten Mann Erwin noch drei weitere Kinder.
Nach einem Hausbrand wurde die Familie obdachlos und musste vorerst bei den Nachbarn
im Henbanfen schlafen. Kurt Stranbs Mutter lief§ sich von Erwin scheiden, wobei dieser
kurge Zeit danach bei einem Autounfall todlich verungliickte. Die Familie kam bei den
Grofseltern miitterlicherseits unter, welche dafiir das Kindergeld einforderten. Aus Platz-
griinden wurde Kurt Straub mit knapp acht Jabren sowie seine dlteren Geschwister fiir ein
Jabr bei fremden Familien untergebracht. Spater beiratete seine Mutter erneut und bekam
von ibrem dritten Mann Theo ibr elftes Kind. In der Schule wies Kurt Stranb haufige
Feblzeiten und oppositionelle Verbaltensweisen anf. Mit knapp 13 Jabren, als er die siebte
Klasse Hanptschule besuchte, wurde er durch das Oberschulamt der Schule verwiesen. Da-
nach jobbte er an einer Tankstelle. Mit 16 Jabren begann Kurt Stranb, auf Dréngen seiner
Schwester, eine handwerkliche Lebre. Zeitgleich kam er in Kontakt mit Cannabis, welches
er regelmafSig konsumierte. Mit 18 Jabren setgte er sich seinen ersten Heroin-Schuss. Mit
19 Jabren wird ibm sein Ausbildungsplarz; gekiindigt. Danach wird Kurt Stranb straffillig
und zu einem Jabr Jugendarrest verurteilt. Mit 22 Jabren wurde er wegen schweren Raubes
zu 16 Jabren Gefingnis verurteilt, wobei er nach 13 Jahren Freigang erbielt. Zu dieser Zeit
dibte er eine Tatigkeit als Installatenr ans, lernte Ingried Kramer kennen und wurde let3t-
endlich mit 36 Jahren aus dem Gefingnis entlassen. Kurt Straub 09 danach mit Ingried
Kramer zusammen, welche ein Kind von ibm erwartete. Schon kurg nach seiner Entlassung
wurde Kurt Stranb wieder riickfillig, kiindigte seine Anstellung nund beging mebrere fri-
minelle Straftaten. Seine Raubziige unternabm er mit seiner mittlerweile einjabrigen Tochter
Franziska, da sich ibre Mutter Ingried anforund ibrer paranoiden Wabnvorstellungen, in-
mer mebr zuriickzog. Da Kurt Stranb wieder verurteilt wurde, brachte er seine Tochter
Franziska bei einer Pflegefamilie unter, noch bevor er wieder ins Gefingnis musste. Als
Franziska neun Jabre alt war, brachte sich ibre Mutter um. Nach seiner Haftentlassung
z0g Kurt Straub, welcher zwischenzeitlich an einem Substitutionsprogramm teilnabm, u
seiner Mutter, um diese zu versorgen. Als seine Mutter Wabnvorstellungen bekam nnd sie
dadurch in ein Pflegebeim untergebracht werden musste, z0g Kurt Stranb gezwungenerma-
Sen anf den Campingplatz. Zu seiner Tochter Franziska hatte er nur sporadisch Kontakt.
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8.2.1.2.Einfiihrende Bemerkungen

Das Interview mit Kurt Straub wurde 2012 zuhause bei der Pflegemutter
Nicole Schmied durchgefithrt. Diesbeziiglich veranlasste sie, dass ich das In-
terview ungestort in threm Wohnzimmer abhalten konnte. Hierbei stellte sich
heraus, dass sich Kurt Straub nur fiir das Interview bereiterklirte, da Franziska
darauf bestanden hatte und er seiner Tochter diesen Wunsch nicht abschlagen
konnte. So stellte sich Kurt Straub trotz sommerlicher Hitze und seiner daraus

bedingten Migrine fiir das Interview zur Verfiigung:

Ku.: J_A es (.) dh ich seh des ja so, es dient meinem TOCHTERLE (.)
ganz einfach () so seh ich des, sonst wircich nicht gekommen (..) A_H
(.) und () was SIE mitmachen hat miissen ist ja nix im Vergleich was
ich jetzt mitmach« (lacht), des bissle, die paar Grad Wirme. [NFT: 619-
622]

Tragisch war, dass Kurt (welcher beim Interview darauf bestand, ihn bei sei-
nem Vornamen zu nennen) drei Wochen nach dem Interview verstarb.?* Auf
Bitten der Pflegemutter Nicole Schmied wurde seiner Tochter Franziska die
Kopie des Interviews zugesandt.

8.2.2. Analytische Abstraktion

Im folgenden Abschnitt werden die Prozessstrukturen in Kurt Straubs biogra-
fischem Verlauf herausgearbeitet.

8.2.2.1.Familiérer Rahmen als Sozialisationsort

Schwierige Familienverhaltnisse:

9 Nach Angaben der Pflegemutter fand man Kurt Straub, erstickt an seinem Erbrochenen,
in seiner Unterkunft auf dem Campingplatz.
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Eingangsnarration

Ku.: »HMH (8) A_L,_S_O (unklare Hintergrundgerausche), anfgrund von den
Familienverbdltnissen ans der ich stamm' (4) W_A_R (4) des Lebe' () bis zn
dem Zeitpunkt, (.) wo ich dann aufSer Haus gegange' bin, (.) richtig schwierig. (4)
a) Obne Vadder anfgewachse' (..) | | mbhm/ | b) quasi immer (...) A_H von Ort
zu Ort () db, dbh A_U_S  unterschiedlichste  Griinde dah wie zum
B_E_I S_P I _E_I. 'en Hausbrand O_D_E_R () die SCHEIDUNG
vom, vom, vom, vom Stiefvater (holt lant Luf?) A_H, Familie ih, ih, ih meiner
Mudder/ A_H éb ibrer Seite W_A_R (4) gang, schwierig. [4-11]

Kurt Straub startet seine Erzihlung nicht, indem er sich oder seine Familie
einfithrt, sondern mit der Darstellung seines konfliktreichen Aufwachsens.
Hierbei evaluiert er sein Leben zuhause als »richtig schwierige und bringt diese
mit seinen Familienverhiltnissen in Verbindung. So muss Kurt Straub »obzne
Vadder« autwachsen und »A_U_S unterschiedlichste Griinde« hiufig umziehen.
Als Ursache dafur zahlt et »'en Hausbrand O_D_FE_R (.) die SCHEIDUNG vom,
vom, vom, vom Stiefvater« Erwin auf. Hierbei weisen seine Stockungen (»»vomz, vom,
vom ...«) auf eine Liicke hin, auf die Kurt Straub erst im Nachfrageteil des
Interviews zuriickkommt und dort schlie3t. Diesbeztglich stellt sich heraus,
dass sein Stiefvater Exwin »in er Winternacht () bei 1,20 m Schnee« vermutlich
selbst den Hausbrand verursacht hat, um die Versicherungsprimie zu kassie-
ren. Zwar erhielt Erwin kein Geld von der Versicherung, da der Brand ent-
stand, »bevor er die erste PRAMIE () bezablt hatte.« Andererseits konnte man ihm
nichts »NACHWEISEN«, obwohl es »so HINWEISE (gab) wo dann dranf ge-
deutet haben, dass er des gemacht hat.« So galt auch Erwins Interesse bei der »ganzen
Rettungsaktion von den Kindern«, cher dem Fernseher, welchen er »... praktischer-
weise so hingestellt (hat), dass er ibn schnell wegtragen fann.« Danach beschreibt Kurt
Straub das katastrophale Ausmal dieser Tragodie: »In gehn Minuten war des Ding
total abgebrannt« und die ganze Familie stand »drauffen OHNE ALLES« mit ih-
ren Schlafanzigen »in einem Meter Schnee«. [NFT:412-430]. Seine Mutter lie3

sich dann auch von ihrem Mann scheiden, da dieser schon vor dem Unglick
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»so n SCHLURI« war. Zwar kann sich Kurt Straub nicht an seinen Stiefvater
erinnern (»... und der ZWEITE MANN VVON IHR (..) erinner ich mich auch nicht,
der/ nur vom Erzablen.«), weill aber aus Erzdhlungen, dass Erwin die Familie
hiufig im Stich lieB (»... ist dann halt nochmal ne Woche oder zwei verschwunden ge-
wesen ...«) und »die, die, die KOHLE, die er S_O A_H (..) schnappen konnte vom
Kindergeld« INFT: 156-161] fir ihn an erster Stelle stand. Ohne genaue Zeitan-
gabe ist dann sein Stiefvater Erwin auch »relativ schnell gestorben«, da er von ei-
nem Auto iberfahren wurde und sich damit seiner Meinung nach »aus der Af-
[fare gezogen« hat [NFT:438-440].

Im weiteren Verlauf erzihlt Kurt Straub, dass seine Familie zu dieser Zeit
(»50er, 60er Jahre«) [INFT: 443] keine Hilfe von anderen erhielt. So wurde thm
vermutlich von seiner Mutter oder seinen dlteren Geschwistern erzihlt, dass
sich seine Mutter nach dem Brand hilfesuchend an den Pfarrer wendete, wel-
cher ihr zwei Binder gab, die ansonsten vauf den ALTAREN« liegen. Diese
kirchliche Unterstitzung evaluiert Kurt Straub fassungslos mit: »Jefzt hat (.)/ sag
mir was/da kann sie noch nicht mal ne WINDEL draus schneiden, (.) also GAR
NICHTS, was WILLST MIT DEM?« [NFT: 446-452]. So war die Familie ge-
zwungen »bei den Nachbarn« in Heuschuppen zu schlafen, da es fiir sie sonst
keine andere Moglichkeit gab (wwar ja nichts anderes da«) [NFT: 454-455]. Die
Eltern von Kurt Straubs Mutter stellten in dieser Notsituation ein »HOFF-
NUNGSSCHIMMER( fir die Familie dar, was sich letztendlich aber als Trug-
schluss erwies. So charakterisiert Kurt Straub seine GroBeltern als »zozale Ego-
isten, da sie von seiner Mutter wuur ihr Kindergeld abgezwickt« haben und ihr
diesbeztiglich drohten: »Wenn dir was nicht passt, kannst deine Kramba (Kinder) neb-
men und gehen.« Insofern evaluiert Kurt Straub die Menschen zu dieser Zeit mit
»barBARISCHER gebts gar nicht«, was seine Enttduschung ihnen gegentber ver-
deutlicht [NFT: 457-462]. So war die Lage fir die Familie sehr schwierig, da
wie Kurt Straub erldutert, es zu dieser Zeit noch »keine soziale VVersorgung« gab.
Hinzu kam, dass die Landbevélkerung unaufgeklirt war, wodurch diese, wie
auch seine Mutter, in der Erinnerung schwelgten, dass unter Hitler noch »fiir

alles gesorgt war.« Aufgrund dessen macht er seiner Mutter auch keine Vorwiirfe
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iber sein »LEBEN«, da diese seiner Meinung nach »zbr BESTES gemacht« hat
und zu ihren Kindern hielt, wo andere vermutlich aufgegeben hitten (»... ne
andere hatte vielleicht ihre Kinder (.) ersoffen oder was weif§ ich, verkauft oder sonst was,
() die hat durchgebalten bis gum Schluss.«) [NFT: 464-478]. Auch geht er nur in
Bezug auf die Fremdunterbringung seiner Tochter Franziska darauf ein, dass
er selbst mit sieben oder acht Jahren fiir ein Jahr zu fremden Leuten musste,

da es nach dem Hausbrand aus Platzgriinden keine andere Moglichkeit gab:

Whurde bei fremden Leuten untergebracht

Ku.: A_L_S_O des war ja SCHON ne grobe Nummer ne (), A_B_E_R (.
Jiir des, fiir des KIND/ ich war anch wesentlich ALTER (.), ich war doppelt so
alt wie die . (), ab des heift MEHR SOGAR, ich war sieben oder ACHT
oder sowas, wo ich da (.) mal fiir ein Jabr irgendwo hin musste, weil kein Platg
mebr war nachdem die Hiitte abgebrannt ist [ [mbhm/ ] (.) und da mussten die
Kinder bhalt ab, ih, ab teilweise verteilt werden (.), dass die KLEINSTEN DA-
HEIM bleiben konnten (.) und da ist des eigentlich, also fiir mich ich hab jetzt
da/ KLLAR warc s mir ne, ne, ne, ne (..) ih, ah iible, ne iible ZEIT und so ne,
aber db 1_C_H habc¢ des gar nicht SO SCHLIMM in Erinnerung, WEILS
eben nur relativ kurg ist.« [INFT: 641-650]

Wie belastend dies fiir Kurt Straub gewesen sein muss zeigt sich an seinen
Stockungen (WKLAR wars mir ne, ne, ne, ne (..) db, db iible, ne iible ZEIT<) und
darin, dass er diesen Bruch nur im Zusammenhang mit dem Schicksal seiner
Tochter Franziska erwihnen kann. Hierbei relativiert er sein damaliges Erle-
ben (WI_C_H bhab des gar nicht SO SCHILIMM in Erinnerung, WEILS eben nur
relativ kurg ist.«), da dies seiner Meinung nach nicht in Relation zu dem steht,
was seine Tochter mit der Unterbringung in eine Pflegefamilie mitmachen
musste. Dies verdeutlicht wiederum Kurt Straubs schlechtes Gewissen gegen-
tber Franziska. So beschreibt er ausfithrlich den von ihm nicht erwarteten
Trennungsschmerz seiner Tochter (»...also ich hab¢ BILDER vor Angen, wo die
KLEINE in/sich in WEINKRAMPFE auflist beim ABSCHIED.«) und seine
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diesbeziigliche Betroffenheit dariiber (»... des hat mir fast des HERZ RAUSGE-
RISSEN.«) [INFT: 626-631]. Er selbst hingegen distanziert sich von seinem
inneren Erleben in Bezug auf seine damalige Fremdunterbringung. Aber ge-
nau diese Aussparungen kénnen bei ihm als Versuch interpretiert werden, die-
ses Efleben auszublenden, um nicht der Gefahr einer Dissoziation zu etlie-
gen.?

Nach Kurt Straubs Meinung zog sich die schwere Zeit in seiner Kindheit
und Jugend »bis zu dem Zeitpunkt (wo er) dann aufler Haus gegangecw ist hin.
Dadurch kann letztendlich davon ausgegangen werden, dass die Familie in ih-
rem Verlaufskurvenpotenzial verankert blieb, was sich auch im weiteren Inter-
viewverlauf bestitigt. Hierbei evaluiert Kurt Straub seine Kindheit als
»OHNE PI.AN«, was er insbesondere auf die Uberforderungssituation seiner
Mutter bezieht, welche meist auf sich alleine gestellt ihre elf Kinder versorgen

musste:

Uberfordertes Familiensystem

Ku.: Ja wie gesagt, also (.) OHNE PLAN (..). Meine Mutter ist alleine (.) mit
elf/ die hat nach und nach elf KINDER GEKRIEGT, () D_I_E/ MEIN
VATER ist gestorben () als ich i JAHR ALT WAR, also ich war des siebte
KIND [/mbm/] (), dh also ich hab</an den hab< ich keine Erinnernung oder
50, (.) klar mit einem Jabhr | [ mbhm/ ] (..) und der ZWEITE MANN 1"ON
IHR (..) erinner ich mich anch nicht der/ nur vom Ergablen (..), db der war
DANEBEN (..), éh der hat mit ibr dann ah WEITERE DREI KINDER
GEHABT //mhm/ ] () und war aber so cn SCHLLURI, der war halt so n (.)
Jja an Landstreicher oder/ er hat halt (.) A _H am ersten die, die, die KOHLE,
die er S_O A_H (..) schnappen konnte vom Kindergeld oder was weif§ ich (.) und
ist dann halt nochmal ne Woche oder zwei verschwunden gewesen | [ mhm// (...)
und dann ist sie von dem GESCHIEDEN WORDEN (..) und dann waren
wir (4) dann plotzlich elf (), weil noch irgendwo so eins dagwischen kam
[/ mhm/ | () und (7) die Fran hat da so viel um die Obren gehabt, dass sie fiir

% Siehe hierzu 4.2.2. Traumafolgestérungen.
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die ERZIEHUNG keine Zeit hatte (..), die musste ja des Essen ranschaffen fiir
elf Mdunler [/ mbm/ ] (...), alleine die Waschebewiltigung (6) U_N_D (.) da
war natiirlich kein< dh/ es war ja anch NIE a Z UGEL DA () <n wirklicher,
() wir konnten ja im Grunde genommen tun und lassen was wir WOLLTEN
[/ mhm/ | () und des hat idh/ die hat zwar dann RUMGESPONNEN, aber
da hast gedacht: »() Ja mach du nur ().« |_A (7) also die AUSGANGSBA-
SIS W_A_R () denkbar schlecht. [INFT: 152-172]

Als Kurt Straub ein Jahr alt war, starb sein Vater, wobei nicht zu eruieren war
an welchen Folgen er verstarb. Kurt hatte zu dieser Zeit sechs éltere Geschwis-
ter, welche alle von seinem leiblichen Vater abstammten. Mit den Kindern von
Kurts Stiefviter waren sie letztendlich insgesamt elf Kinder. Er stellt seine
Mutter als Giberfordert dar, weil sie aufgrund der Versorgung der Kinder und
der anfallenden Hausarbeit (valleine die Wischebewaltigunge), keine Zeit und Kraft
mehr fir die notwendige Erziehung ihrer Kinder hatte (»die Frau hat da so viel
um die Obren gebabt, dass sie fiir die ERZIEHUNG fkeine Zeit hatte«). So konnten
Kurt und seine Geschwister »zz Grunde genommen tun und lassen was (sie) WOLL-
TEN«, da sie von der Mutter keine Grenzen gesetzt bekamen (ves war ja anch
NIE @ ZUGEL DAc«) und wenn, diese nicht ernst genommen wurden (»die hat
swar dann RUMGESPONNEN, aber da hast gedacht: »(.) Ja mach du nur (..).«). Zu
seinen dlteren Geschwistern, welche seinen Vater »noch GEKANNT« hatten,
habe er keinen Kontakt mehr, da er seiner Meinung nach nicht »iz ibr WELT-
BIL.D« passt. So wiirden sie ihn fiir einen »Dreckspatz« halten, da bei ihnen
rganz viel anf AUSSERLICHKEITEN Wert gelegt« wird. Dies bringt er mit sei-
nem Vater in Verbindung (vdes lag vermutlich am VATERq), indem er erklirt,
dass dieser »so @ bissle KONSERVATIT « gewesen ist, wie seine dlteren Ge-
schwister jetzt auch [NFT:379-385].

Anband von Kurts Schildernng iiber seine beiden Stiefviter kann angenommen
werden, dass von dessen Seite kein Interesse und keine Unterstiitzung bzgl.
der Kindererzichung bestand und diese dadurch auch keine Hilfe fir Kurts
Mutter darstellten.
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Zu seinen dlteren Geschwistern die alle »so @ bissle AUSSERHAILB« woh-
nen, ist der Kontakt eher »sehr sporadische [NFT: 372-370]. Im Gegensatz dazu
hat Kurt Staub zu seinem jiingsten Bruder und seiner jiingsten Schwester »ez-
gentlich regelmalfiig Kontakt«, da diese »HIER IN DER GEGEND« sind. Auffal-
lend ist hierbei wiederum, dass seine jingste Schwester ebenfalls drogenab-
hingig ist, wodurch ihr jingster Sohn Kilian auch bei der Pflegemutter Nicole
Schmied untergebracht wurde.

So evaluiert Kurt Straub seine familidren Bedingungen und Méglichkeiten
letztendlich als entwicklungshemmend: »]_A (7) also die AUSGANGSBASIS
W_A_R (.) denkbar schlecht.« [NFT:172].

8.2.2.2.Bildungsverldufe und Prozesse
Als starke Belastung in seiner Kindheit und Jugend werden die hdufigen Um-
zlige und daraus bedingten Schulwechsel benannt, wodurch er sich nirgends

richtig zugehorig fihlte:

Hiufige Umziige

Ki.: DANN isch's halt schon () durch D_E_S WECHSELN () A_H
17_O_N, wvon, von WOHNORTE war anch V_1 E_1. Wechsel in/von
SCHULEN. (holt lant Luft) U_N_D, also I¢c hab' nie irgendwie da dazn
ghirt. () A_L_S_O () NIRGENDS (.) //mhm/] (holt laut Luft). [17-
20]

So ist es auch nicht verwunderlich, dass die Schule far Kurt Straub »%z A/p-
tranm« war welche er schwinzte »so oft wie's ging« [23-24]. Hierbei geht Kurt
aber nicht auf seine Kindergarten- und Grundschulzeit ein, sondern leitet so-

fort Giber auf seinen spiteren Schulverweis:

Schulverweis in der siebten Klasse Hauptschule
Ku.: Des war in der SIEBTEN KLLASSE [/ /mbm/ ] (), da wollt ich (.) da
war so n VORRAUM, wo man den Hof, den Hof verbrachte wenn schlechtes
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Wetter war | [ mhm/ ] (.) U_N_D der Direktor hat die Pansenanfsicht gemacht
(.) und fiir MICH WAR KIL.AR, immer in der grofien Pause geh¢ ich RUBER
bei Tante EMM.A, hol mir meinen MOHRENKOPFWECKLE //ja// (.)
und ranch hinten meine Zigarette (..) und jeder Lehrer wusste, dass wir da hinten
rauchen | [ mhm/ | (.) und ich sag zu ihm: »DU ich will bei EMMA (.) mein
Wecken holen.« »Nee nee, du willst nur rauchen.« () Sag ich: »Des gebt dich
DRECK an, ich geb jetztl« Jetzt will der mich FESTHALTEN (..) und AUS
DEM, AUS DEM REFLEX rauns, aus dem/ lang ich an den HIN und
KNALIL DEM EINE, des hat RICHTIG GEBAILILERT, des war aus
VOLLEM HERZEN (.), des hat RICHTIG, RICHTIG geklatscht (.). Da
war DER SO KONSTERNIERT, dass dem nix mebr eingefallen ist () und
ich bin RAUS AUS DER TUR (.), ich komm nach, nach (.), bin dann ZWEI
oder DREI ZIGARETTEN wegen dem, wegen dem Vorfall extra noch 1. AN-
GER GEBLIEBEN, weil ich mir diberlegen musste, wie, wie, wie des jetzt
KOMMT (), anf jeden Fall geh ich zuriick, dann stebt er da schon auf der
LAUER und hat aen Brief in der Hand (), driickt mir den in die Hand,
sagt: DEN gibsch deine ELTERN, TSCHUSS des wars, jet3t kannst gehen.«
//mhm/ [ (.) Und dann war da DRIN GESTANDEN, dass ich eben von
der Schule vorerst VERWIESEN WORDEN BIN, und dass ne Meldung an<
s Oberschulamt gebt () und DIE haben dann in kiirgester Zeit uriick geschrie-
ben, also () N_A_C_H, nach dh SACHLAGE (.) hat sich des dann fiir mich
ERLEDIGT mit der Schule. [NFT: 1915-1938]

So wurde Kurt Straub mit »dreizebn, zwilf, dreizebn« [NFT: 1950] von der
Hauptschule verwiesen. Als Ausléser dafiir benennt er einen Konflikt mit sei-
nem Schuldirektor, welcher zu diesem Zeitpunkt die »Pausenanfsicht gemacht«
hat. Die Situation eskaliert, als dieser Kurt Straub den Gang zum »T'ANTE-
EMMA«Laden verwehrt und damit vom Rauchen abhilt. Diesbeziiglich ldsst
Kurt Straub sich nichts von seinem Direktor vorschreiben (Sag ich: »Des gebt
dich (n DRECK an, ich geb jetzt!«), und als dieser versucht, ihn festzuhalten, du-

Bert sich sein Frust gegen die Schule darin, indem er seinen Direktor »aus
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VVOLLEM HERZEN« ohrfeigt (wdes hat RICHTIG, RICHTIG geklatschts). Da
dieser tber diesen Vorfall so sKONSTERNIERT (war), dass dem nix mebr einge-
fallen ist«, sieht Kurt darin die Moglichkeit zu verschwinden, ww »ZWEI oder
DREI ZIGARETTEN« zu rauchen. Danach geht Kurt zuriick in die Schule,
wo sein Direktor bereits auf thn wartet (svdann stebt er da schon anf der LAUERG),
um ihn seinem Schulverweis persénlich zu ibergeben. Hierbei wurde Kurt
Straubs Schulkarriere aber nicht alleine durch den hier geschilderten Vorfall
vom Oberschulamt beendet, sondern weil es davor schon viele Vorfille mit
ihm gegeben hat. So besuchte Kurt Straub schon ab der sechsten Klasse kaum
noch den Unterricht (wleh hab< ja schon gar keine ZEUGNISSE MEHR GE-
KRRIEGT, weil sie konnten ja gar keinc s MACHEN. «) [NFT: 1957-1959] und war
in der siebten Klasse nur »eine Woche in der Schule.« Diesbeziiglich beschloss
das Oberschulamt, dass er »uicht mehr tragbar tir die Schule sei und es mit ihm
»KEINEN SINN« mehr machte. Zwar wurde tUber cine Sonderbeschulung
nachgedacht, wogegen sich Kurt Straub aber extrem sperrte (»... also, wenn ibr
DES PROBIERT, dann geht der PUNK AB, ne (.) dann wird, dann wird, dann wirdc
s HEFTIG [ /mbm/ ] () ich bin kein Dubbel (). WENN ich einer bin, mag so SEIN,
aber des beurteilt IHR NICHT.«), obwohl ihn ein Klassenlehrer und »ne dufte
LEHRERIN« versuchten »iz GUTEN« zu iberzeugen [NFT: 1960-1972].

Nach dem Schulausschluss hat Kurt Straub »ersz mal RUMGEGAM-
MELT« INFT: 1943] und »fiir # paar MARK« an einer Tankstelle \GEJOBBT«
[NFT: 1947-1948]. Seine »Selbsteliminierung« aus dem Bildungssystem
(vgl. Thiersch 2014a: 234) evaluiert er etleichtert mit: »Gott sei DANK (.), also
Siir MICH warc s an SEGEN /[ mhm/ | ich war HAPPY « [NFT: 1945-1940].

Auf Bestreben seiner dltesten Schwester beginnt Kurt Straub mit 16 Jah-
ren eine Lehre zum Gas- und Wasser-Installateur [NFT: 184]:

Beginnt mit 16 Jahren eine Lehre

Ku.: SO habe ich dann meine Zeit totgeschlagen, bis ich, bis ich dann 16 war
[/ mbm/ | () und dann ist meine dlteste SCHWESTER auf die glorreiche Idee
gekommen, mich da in irgendwo in ner LEHRE unterzubringen (). KERLE
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du musst doch was MACHEN und BLABI.ABI.A und (.) ich sag: »LLASS
MIR DOCH MEINE RUH mensch.« Ich hab dann halt JA gesagt, weil, weil,
weil ich meine RUHE baben wolltc U_N_D (.) dann bab ich gedenkt: »Ab ja
aut O. K., des ist ja nicht SCHLECHT @ bissle GELLD IVERDIENEN.«
(.) Ab des war ja viel, viel KOHLE 300 MARK im Monat |/ mhm/ ] (.) ib
Siir die Zeit und fiir die Verhdltnisse () U_IN_D natiirlich war< s (.) ne totale
abgewichste NUMMER, des Schwein hat des ja SO GEMACHT GEHABT,
() er hdtte mir am ANFANG a bissle WENIGER zablen miissen und erst
gegens zweite und dritte Lebrjabr an bissle mebr, () dann ist er HINGEGAN-
GEN und hat mir gleich am ANEANG von, von DEM (.) & bissle MEHR
gegeben (), dass er des dann DURCHGEHEND die drei Jahre HALTEN
KANN die 300 MARK (.). [NFT:1978-1992]

Da seine Schwester im Bezug darauf ihn wirgendwo in ner LEHRE unterzubrin-
gen« hartnickig blieb WKERLE du musst doch was MACHEN und BL.ABIL.A-
BI.A«) und er seine Ruhe wollte, willigte er letztendlich ein. Anfinglich er-
kennt Kurt Straub die Vorziige seines eigenen Einkommens (»U_N_D (.) dann
habe< ich gedenkt: »Ab ja gut O. K., des ist ja nicht SCHLECHT i bissle GELD
VERDIENEN (.) @b des war ja viel, viel KOHILE 300 MARK im Monat.<). Relativ
schnell fihlt er sich aber von seinem Chef hintergangen, da dieser ihm die
gesamten Lehrjahre tiber dasselbe Gehalt zahlte und er »am SAMSTAG fiir
Siinf MARK« kommen musste, um die Werkstatt und Sonstiges zu putzen (»...
den Dubbel spielen.«) INFT: 1997-1999].

Genau zu dem Zeitpunkt, zu dem er seine Lehre beginnt, hat Kurt Straub
seinen ersten Kontakt mit Cannabis (»... A_H der erste KONTAKT zn THAI
STICKS...«) INFT: 911-912]:

Erster Kontakt mit Drogen

Ku.: ]_A eben wie gesagt, so 15, 16 / /15, 16// (.) wo des so angefangen hat
[/ mbm/ ] (.), grad so zu BEGINN von der Lebhrzeit (...) und DANN war
natiirlich durch des WOCHENENDKIFFEN war natiirlich am Montag
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SCHICHT IM SCHACHT, da GING HALT NIX (.) und des war anch
grad/ leck mich am Arsch | [ mhm/ ] () und dann kannst du dir vorstellen, wie
so ne, ne, ne LEHRZEIT, wie schnell, dass die dann beendet ist in Grunde
genommen (.) quasi fertig ist, ist schon vorbei (..). [NFT: 937-943]

Hierbei macht er sein sWOCHENENDKIFFEN« fur das Scheitern seiner
Lehre verantwortlich, da er dadurch montags eine »Leck-mich-am-Arsch«-Ein-
stellung hatte, welche mit seiner Arbeit nicht vereinbar war. Auffallend ist hier-
bei, dass Kurt Straub, im Gegensatz zu seiner vorher dargestellten Ausbil-
dungssituation, die Schuld nicht mehr bei seinem ihn »ausbeutenden« Chef
sieht, sondern im Cannabiskonsum und seinen daraus bedingten Verhaltens-
weisen.

Aufgrund des Umfeldes, in dem Kurt Straub sich bewegt, setzt er sich mit
rhknapp 18« seinen ersten Schuss mit Heroin (»... automatisch, wenn dn in DEM
UMFELD bist, ist immer einer dabei, der dann schon an bissle WEITER IST (.) und
sich die NADEL IN ARM STECKT wund dann will man das Feeling halt auch ken-
nenlernen.«) INFT: 944-946]. Obwohl sein erster Schuss vendgiiltig verrntscht« war
und Kurt Straub sich aufgrund einer Uberdosierung eine »totale Opiatvergifinng«
einhandelte, setzt er sich »a» HALBES JAHR SPATER ungefibr« erneut einen
Schuss. Im Gegensatz zum ersten Versuch, bei dem er sich aufgrund seiner
schlechten Erfahrungen vom Heroin distanzierte (»... bab< ich anch nichts mebr
damit am Hut gebabt, kein Gedanke mebr, nichts.«) [NFT: 947-953], brachte ihm
sein zweiter Versuch den erhofften Effekt WDER ist dann richtig angenebm ge-
kommen (..) A_H, DER war dann genau richtig dosiert.) [INFT: 985-986]. Anderet-
seits evaluiert Kurt Straub seinen zweiten Versuch negativ (»... und dann war s
DRIN (..) und DANN warc s endgiiltig verrutscht «) [INFT: 962-963], zumal dies
der Beginn seiner Abhingigkeit und Suchtkarriere darstellte. Spiter kam neben
Kurt Straubs Heroin Konsum noch Kokain hinzu [NFT: 980].

Trotz seines Drogenkonsums hielt er seine Ausbildung drei Jahre durch,
obwohl sich sein Ausbildungsabbruch schon »iber i [AHR 1"ORHER« abzu-
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zeichnen begann. Aufgrund seiner Fehlzeiten »D_A_N_N dfters montags GE-
FEHLT (), MONTAG, DIENSTAG...«) bekam er »ifters STRESS« mit sei-
nem Chef [NFT: 185-189]. Andererseits legte Kurt Straub es auch darauf an

entlassen zu werden, indem er seine Arbeit boykottierte:

Gezielte Arbeitsverweigerung

Ku.: A_H war da irgendwie so ne TERMINT ORGABE fiir ne FERTIG-
STELILUNG wvon ner BAUSTELLE mit () 27 WOHNUNGEN
[/ mbm/ | () und ich war schon sechs Wochen an der Baustelle und da hat er
aber nicht nachgeguckt (.) und ich hab« NIX gemacht (), | | mbm/ | sechs Wochen
lang hab¢ ich GESCHLAFEN, morgens GEKOMMEN, Thermoskanne,
Kaffee, ZIGARETTEN (.), Radiole, StyroPOR in die BADEWANNE und
dann hab ich erst mal e Runde RELAXED () und erst mal ein PFEIFLE
geraucht [ [ mhm/ ] () und so babc< ich sechs WOCHEN/ und nach sechs Wo-
chen  kommt dann und da war KEIN HANDSCHILAG gemacht ()
// (lacht)/ | und des war dann MEIN ENDE (.. NATURILICH hat er cnen
Tobsuchtsanfall gekeriegt, | [ mbm/ | (.) aber des KANNT<ICH JA SCHON.
INFT: 2012-2023]

Wie schon zu seiner Schulzeit zeigt Kurt Straub oppositionelle Verhaltenswei-
sen gegenitber Autorititspersonen, indem er durch Arbeitsverweigerung und
Regelverletzungen versucht, aus gesellschaftlich vorgegebenen Grenzen und
Normen auszubrechen. Andererseits kann und will er die an ihn gestellten
Anforderungen seiner Lehre nicht mehr leisten (»Ha [ A, ABER des war HART
DU, () OJE, gje war des hart (..) JUNGE, JUNGE war des ein Programm (.) und
dann war ich frob du, dass ich¢ s dibertrieben hab.«) [INFT: 2004-2006]. So beendet
Kurt Straub »... « halbes Jahr vor der PRUFUNG« seine Lehre (... ich hab<
war drei Jahre hab ich durchgebalten, aber () a halbes Jahr vor der PRUFUNG (.) war
dann wirklich () der Zapfen ab.«) INFT: 174-175]. Nachdem er mit 19 Jahren aus
seiner Lehre fliegt, wird er aufgrund seiner Beschaffungsdelikte straffillig.
Dies rechtfertigt Kurt Straub damit, dass es danach nicht anders ging: »Ux'
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dann war klar () A_H Kriminalitit, anderschd ging's ja nedde. () Mer muss ja von
irgendwas () exischtiere'.« Fehlende Losungsstrategien werden mit: »U_N_D
A_H mangels/ mangels Aufklirung von zubanse A_H (..) war natiirlich anch kei' Per-
spektive da«, begriindet [25-28]. Da Kurt Straub die »BUNDESWEHR« verwei-
gerte vund n offenes Strafverfabren lief, musste er fiir ein Jahr in den Jugendstraf-
vollzug. Die Zeit im »Knast« wird von Kurt Straub als »4ABENTEUER-
URLAUB« evaluiert, da die Jugendstrafe fir thn »kezn Knast irgendwie« darstellt,
zumal da seiner Erfahrung nach »L4 AUCH NICHTS SCHLIMMES« passiert
ist und er seine Strafe hinnahm »wiec s war«. [NFT: 1369-1375]. Hierbei zeigt
sich, dass Kurt Straubs Aufenthalt in der Jugendvollzugsanstalt keine abschre-
ckende und gelduterte Wirkung auf ihn ausiibte. So entwickelte es sich, dass
Kurt Straub danach »durch massive Straftate', an' halt massiv viel Knaschd hatte« [29-
30]. Diesbeziiglich wird er mit 22 Jahren wegen schweren Raubes zu 16 Jahren
Knast verurteilt. Aufgrund der Schwere seiner Strafe (»... ha ich war dranf ei-
gentlich fixiert, () 16 JAHRE U_N_D des WAR¢S DANN.«) hat Kurt Straub im
Knast »wnoch EINGEBROCHEN U_N_D dh, dh, ah () U_N_D halt ALLES
was was, was man da so machen kann, DROGENHANDEIL U_N_D (.) Schnaps
brennen«, gemacht. Des Weiteren versucht Kurt Straub iber die Gefingnis-
mauer zu flichen und erhilt aufgrund seiner »FLUCH T« »so <nen 23-Stunden-
Vollznge, wobei diese verschirften HaftmaBnahmen »SECHS LAHRE« andau-
ert, bevor er fiir weitere sieben Jahre wieder einen »\NORMALEN VOLL-
ZUG« erhilt. Diesbeziiglich evaluiert er seine sechsjihrige, verschirfte Haft-
bedingung mit psychischen Beeintrichtigungen seinerseits (WU_N_D dh des ist
mir dann irgendwann halt schon richtig anf den Kopf (.) ne.«) INFT: 1021-1034]. Nach
»13 Jabre, acht Monate« erhilt er »Freigange, an dem er am Wochenende immer
»HEIMGEFEAHREN ist. So lernt der inzwischen 36 jahrige Kurt Straub »an
so <nem Wochenende« Franziskas Mutter Ingrid Kramer in einer Kneipe kennen.
Da sich dort herausstellt, dass diese als Apothekenhelferin arbeitet, war sie fir
Kurt doppelt attraktiv (»... ach des PASST A, des PASST JA, APOTHEKE,

D_A muss ich mir (.) sowieso dann was warmbalten.«) [1490-1491]. Dies weist wie-
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derum darauf hin, dass er trotz jahrelanger Haft unter verschirften Haftbe-
dingungen von den Drogen und diesbeziiglichen Beschaffungsdelikten nicht
lassen konnte: »... dh nach der Entlassung war ich ja wieder DRAUE, (.) ich bin im
OKTOBER ENTLASSEN WORDEN und war im Degember wieder DRAUF.«
[NFT: 1496-1458]. Hierbei zeigt sich, dass bei Kurt Straub die verschirften
MafBnahmen des Freigangs (»... NORMAL im, im, im, im FREIGANG ne kleine
Verfeblung bist du abgelost, (.) bist wieder im Hanpthaus.«) gelockert wurden. Diese
Lockerung erklirt er sich mit seiner langen Haftzeit (wUnd WEIL ich halt schon
so LANG¢« DRIN WAR.«) sowie seinem oppositionellen problembehafteten
Verhalten (»... der macht was ibm in den SINN KOMMT und je nachdem was des ist
haben wir da jede Menge PROBLEME (..) ne //mbhm// U_N_D BESSER wir sind
ihn LOS () und hoffen wir sehen ibn NIE WIEDER.«) [NFT: 1040-1048]. Hierbei
tillt auf, dass es Kurt Straub mit denselben Verhaltensweisen auch gelang, aus
dem institutionellen Rahmen des Schulbetriebes sowie der beruflichen Orien-
tierung (Abbruch der Ausbildung) zu fallen. Wie auch in diesem Fall gibt er
seiner Sucht und der daraus resultierenden Kriminalitit den Vorzug. So kiin-
digt er auch schon nach zwei Monaten seiner Haftentlassung seinen »JOB« als

Installateur, welchen er wihrend des Freigangs vorweisen musste:

Arbeit als Installateur

Ku.: Ich hab nen JOB/ vom FREIGANG war ich in aem JOB und hab den
aber weiter behalten, nach der ENTLASSUNG (.) hab< ich WEITER GE-
SCHAFFT (.) bis eben im DEZEMBER [/ /mhm// () U_N_D Anfang
Dezember habc ich mir meinen ersten DRUCK GEMACHT (.) und dann warc
s KALT, es war NASS, wir hat< s eb einen Spaf§ gemacht auf dem Dach, was
ich aber im (.) niichternen Kopf () A_H VVERARBEITEN KONNTE, also
es war ja kein PROBLEM fiir mich da morgens so um achte anfc s DACH zu
STEIGEN //mbm/ | und da & paar BLECH, BLECHTEILE EINZU-
NAGELN da/ (.), aber es hat mich ANGEODET und war schon KI.AR
DANN 5o (.) und war so noch, () nach  paar TAGE (.) hab ich mich dann
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KRANKSCHREIBEN ILASSEN //mhm// (). GRIPPALER IN-
FEKT passt ja immer in die Jahreszeit U_IN_D nach zwei Wochen (.) hab< ich
VERLANGERT () und dann hab< ich gleich/ aber ich wolltc halt bei ihm
nicht, weil er war anstindig zu mir, ich wolltc ibn da nicht unndtig Krankengeld
zablen lassen () den, den, den Chef [ /mbm/ ] (), der war wirklich total an-
stindig. [NFT: 1499-1513]

Hierbei zeigt sich, dass Kurt Straub wihrend seines Freigangs durch die Kon-
trolle des Gefidngnisses noch reglementiert war und damit seine Arbeit bewil-
tigen konnte. Zwar waren sicherlich Drogen wie u. a. Cannabis im Spiel (»I¢h
bin seit 30 Jabhren Kiffer also dh es/ da fiihrt kein Weg dran V' ORBEIL fiir mich ist des
keine STRAFTAT.«) [INFT: 1469-1470], aber Kurts Absturz ins Milieu und der
damit verbundenen Aufgabe seines Arbeitsplatzes kann an seinem Riickfall
(Anfang Dezember haby ich mir meinen ersten DRUCK GEMACH'T <) festgemacht
werden. Ab diesem Zeitpunkt macht ithm die Arbeit auf dem Dach »keinen
Spafi« mehr. Trotzdem erkennt Kurt Straub selbst, dass fiir ihn im niichternen
Zustand seine Arbeit kein Problem darstellt (»valso es war ja kein PROBLEM fiir
mich da morgens so um achte aufc s DACH zu STEIGEN [/ /mbm/ | und da an paar
BLLECH, BLECHTEILE EINZUNAGEILN«) und er Frustrationen (»hat mich
ANGEODET¢) sowie jahreszeitbedingte widrige Umstinde (»und dann warcs
KALT, es war NASS.«) mit einem »niichternen Kopf« anders wahrnehmen und
»VVERARBEITEN K(O)NNTE.«

So greift er anfinglich zu seinen tblichen Vermeidungsstrategien, indem
er sich schon »uach n paar TAGE(N)« krankschreiben ldsst. Da er aber viel
von seinem Chef hilt (»weil er war total anstindig«), nutzte er nicht wie gewohnt
seine Krankschreibung bis zu dem Zeitpunkt seines Rauswurfes aus. Daher
geht Kurt Straub bereits »nach 14 Tagen« zu seinem Chef und beendet seine
Anstellung, indem er ihm ehrlich seine Umstinde erklirt (»... da bin ich nach 14
Tagen hin und habe des beendet | [ mbm/ | () hab< gesagt: »DU horch ZU, des wird nix
mehr mit uns, I_C_H bin wieder im alten Milien.«) [INFT: 1541-1543].
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Zu dieser Zeit ist er mit Ingried Kramer zusammen, welche schon nach
einem halben Jahr ihrer Bekanntschaft von ihm »SCHW.ANGER GEWOR-
DEN«ist. Fir Kurt Straub, welcher wieder ins Drogenmilieu abgerutscht war,
bekam die Beziehung dadurch einen »anderen Stellenwert«, zumal er die parano-

ide Stérung seiner Partnerin selbst zu spiiren bekam:

Schwangerschaft und paranoide Stérung seiner Partnerin

Ku.: U_N_D dann ist sie auch relativ schnell SCHWANGER GEWOR-
DEN () und DANN bhat des natiirlich aen anderen Stellenwert gekriegt, (.)
A_U_C_H (.) weil sie hat dann immer versucht mich LOSZUWERDEN (..)
A_H, weil sie () mich SCHUTZEN WOLLTE vor IHRE (.), vor ihrer
VERFOLGUNG (.) weifst also, sie hat sich ja verfolgt gefiihit (.) durch, durch
irgendwelche ab, dh GEHEIMDIENSTE und was weif§ ich ALLES.
[NFT: 1056-1062]

In diesem Interviewausschnitt wie auch in anderen [NFT: 1069-1083; 1264-
1268] wird Ingried Kramers Krankheit eindriicklich ersichtlich, durch die sie
sich stindig verfolgt und beobachtet fithlte und daher unter stindiger Anspan-
nung und Angst lebte. So ist es auch nicht verwunderlich, dass Ingried Kramer
vvon der Caritas« in ein betreutes Wohnen untergebracht worden war, wo »5O-
ZIAL ARBEITER« da »ab und zu nach demr RECHTEN GEGUCKT (haben).«
Da dies Kurt Straub nicht passte (»..., weil ich DES gar nicht gebranchen kannc),
was vermutlich mit seiner im Gefidngnis erlebten Kontrolle und Fremdbe-
stimmtheit zusammenhingt sowie seiner Schwierigkeit, Autorititen zu achten
(siche hierzu 8.2.5.), macht er Ingried Kramer den Vorschlag: sKOMM wir gie-
hen ZUSAMMEN.« Trotz ihrer psychischen Instabilitit nimmt Ingried Kra-
mer Kurt Straubs Angebot an und wohnt eine Zeitlang mit ihm zusammen in
seinem Zimmer. Da dies fiir beide »... auf Daner ja AUCH KEIN ZUSTAND
W.AR«, suchten sie sich eine »ZweiZIMMER-WOHNUNGY¢«, bevor sie spiter
nochmals in eine andere Wohnung zogen. Zu dieser Zeit wurde Franziska ge-
boren [NFT:1551-1567].
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Mit der Geburt seiner Tochter (wDa warc s aber dann schon am VERRUT-
SCHEN, da haben bei mir schon wieder iiberall die Lichter gebrannt /[ mhm/ | ne, da
war< s also schon wieder fiinf vor wilf«), kiindigt Kurt Straub einen negativen Ver-
lauf an, was er mit erneut drohenden Inhaftierung und der damit verbundenen
aullerfamilidgren Unterbringung von Franziska in Verbindung bringt. Hierbei
erkennt Kurt Straub selbst, dass Franziska unter diesen Voraussetzungen nicht
weiter bei ihnen bleiben kann (ICH war in 'ner Drogensucht A_H/ ih g'fange’
un'/un'/ un" die Ingrid in ibrem Wabnsinn. (holt lant Luft) U_IN_D da konnte' mer des
Kind nadjirlich ned lassen.«) [39-40]. Dies wurde ithm insbesondere dadurch be-
wusst, indem er seine Tochter »die ersten zweieinhalb JAHRE« immer bei sich
hatte, zumal Ingrid Kramer selbst nicht in der Lage war, sich um ihre Tochter
altersadidquat zu kimmern, da sie »die Menschen GEMIEDEN« hat und damit
Franziska isolierte [42-44]. Erst notgedrungen nimmt Kurt Straub Franziska
mit zu seinen »Geschiften« (»... und dann habe ich sie MITGENOMMEN. Ich
habe¢ die zum Klanen mitgenommen, ich habc die gum Dealen mitgenommen, ich hab< die
IMMER dabei gehabt.«) [NFT:1272-1274]. Dann benutzt er sie letztlich »EILS-
KAILT« als »ALIBIFUNKTION« fiir seine »DIEBSTAHI.E«, indem er mit
Franziska den Verkdufer ablenkte (»... bab den Verkdufer die Kileine schankeln las-
sen ...«), um ihn so ausrauben zu kénnen (»... und hab ihm hinten rum hab ibm die
Klamotten abgezogen.«). Hierbei versplirte Kurt Straub seiner Ansicht nach auch
»KEINE SKRUPEL«. Hilfreich empfand er, dass seine Mutter »direkt hinterm
Babnhof« wohnte und er Franziska dort wmal ne STUNDE« unterbringen
konnte (»da kury abgesch/ ABGELLADEN«) [NFT: 1284-1293]. So evaluiert
Kurt Staub die Zeit mit Franziska als (»Dize S CHONSTE ZEIT, D_I_E Lwei-
einhalb Jahre mit ihr [ /mhm/] (), die intensivste eigentlich.«), zumal Franziska
»KEIN BISSLE Stress gemacht« hat und vimmer gute Laune« hatte [NFT: 1245-
1250]. Erst als Kurt Straub bewusst wird, dass Franziska »alles mitgekriegt« hat,
erkennt er, dass es an der Zeit ist »des Ding zun BEENDEN«. Als Schliisseler-
lebnis gibt er an, dass Franziska auf dem Wickeltisch zu ihm meinte: »Papa
Fuffipack.« Diesbeziiglich bekommt er Angst, dass das Jugendamt, von dem sie
»... SOWIESO () BEAUGT WURDEN« mitbekommt, dass »die KLEINE (.) des
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Wort FUFFIPACK (.) oder, oder Papa Fixe« dahersagt und er dann auf ihre wei-
tere Entwicklung keinen Einfluss mehr hat 3DANN istc s UNKONTROL-
LIERT weg«) INFT: 1274-1282]. Hinzu kommen seine Bedenken, dass Fran-
ziska durch ihn auf die schiefe Bahn gerit (»..., weil ich gemerkt hab, entweder sie
wird jetzt dann selber mit involviert .. .«), was er schon bei der Tochter eines Freun-
des mitbekam (»... ih habc des ja GESEHEN GEHABT ...«) [NFT: 1294-
1297]. Hinzu kam, dass bei Kurt Straub »der Knast am Horigont erschien« und ihm
letztendlich klar wurde, dass er sich von Franziska trennen musste. Daher traf
er sich mit Franziskas zukiinftiger Pflegemutter Nicole Schmied, die er schon
aus seiner damaligen »Hafizeit« kannte, da sie zu dieser Zeit dort ein Praktikum
im Sozialdienst absolvierte. So wusste Kurt Straub, dass Nicole Schmied »5O-
ZIATL ARBEITERIN ist und war aufgrund ihrer Profession »EHER BE-
REIT«ihr Franziska anzuvertrauen als den »EL.TERN von, von, von () A_H (),
von ihrer MUTTER.« Dies rechtfertigt Kurt Straub damit, indem er angibt, dass
dort ein »gang UNGESUNDES KILLIMA fiir der ibre Kinder« geherrscht habe
[57-63]. Seine Stockungen (»von, von, von«) weisen auf eine Liicke hin, welche
er im Nachfrageteil schlieBt. Hierbei geht er genauer auf Ingrid Kramers fa-
milidre Situation ein (»Die die haben natiirlich ne GANZ EXTREME ERZIE-
HUNG GEHABT ...«), wobei sie auch noch »kurz vor dem Abitur« von ihren
Eltern kontrolliert und tiberwacht wurde, indem »INUR zu bestimmten Zeiten te-
lefoniert werden« durfte und dabei »stand die Mama nebendran.« Auch hitten die
fiinf Midchen nie das Badezimmer abschlieBen diirfen (»... 16-17-jihriges MA-
DEIL DARF DES BAD NICHT ABSCHLIESSEN, wenn sie NACKT in der
WANNE SITZT und der PARPA KOMMT REIN.«). Aufgrund der familidren
Verhiltnisse seien ihre élteren Schwestern frith ausgezogen (WALLE habencs
ganz eilig, NICHTS WIE WEG.«). Spater habe Ingried Kramer auch behauptet,
dass ihr Vater sie vergewaltigt hiitte (»... auch mal gesagt gehabt, der Papa hat mich
vergewaltigt ...«), was aber nie bestitigt wurde [NFT: 1120-1147]. Letztendlich
suchte sich Ingried Kramer im Suizid einen Ausweg [NFT: 1111-1112].

So evaluiert Kurt Straub die Unterbringung von Franziska bei Nicole
Schmied als »GLUCKSGRIFFq, indem er anerkennend erklire: »IW_E_I L b
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(...) sie bhat (), sie hat ALLES in die Kleine reingesteckt was notwendig war () und die
hat gemacht was sie KONNTE.« [65-67]

Da Kurt Straub letztendlich einen »festen Termin« erhielt »fiir den STRAF-
ANTRITT«, musste er Franziska der Pflegefamilie tiberlassen, die er schritt-
weise dort einfithrte (»... bab¢ ich die Kleine mal zur () PROBE (.) dort gelassen
[/ mbm/] (), des war natiirlich schon n RIESEN KAMPF.«). Hierbei wird deut-
lich, wie schmerzhaft die Trennung fiir Franziska war (»... WEISST sie wollte
Ja nicht bleiben, klar, aber ich hab< sie SO LANG BEILABERT, bis sie (.) kapituliert
hat.), aber auch ftur Kurt Straub (WU_N_D des war natiirlich Horrorvorstellung
weift, () dass des dann wirklich ENDGULTIG sein soll.). Dadurch zogerte er die
Trennung solange wie es fiir ihn moglich war hinaus, obwohl er schon »4US-
GESCHRIEBEN« war (»... bin IMMERNOCH mit der Franziska durch . ge-
rannt, weil ich einfach nicht () so einfach den Absprung gefunden hab.«). INFT: 1584-
1598]

Trotz allem kam dann der Tag, an dem Kurt Straub wieder ins Gefingnis

musste:

Verbtfite nochmals eine Haftstrafe von sieben Jahren

Ku.: »]a und dann db () babe< ich wieder mal db drei JAHRE RUNTER GE-
MACHT [/ /mbm/ ] () U_N_D dann bin ich WIEDER entlassen worden ()
U_N_D kurz drauf habc ich wieder vier Jabhre/ da ist dann D_I_E, die 33
MONATE vomr ersten Mal wiederRUFEN WORDEN (..) und dann waren<
s wieder vier Jabre | /mbhm/ ] und so kamen schnell 21, 22 Jahre usammen.«
INFT: 1602-1607]

Ohne niher auf seine dreijahrige Gefingniszeit einzugehen, erwihnt er im
Telegrammstiel (vund danne; »und danne; »kurg daranfe; »und dann<), dass er nach
den drei Jahren entlassen wurde, um dann »kurg daranfc als Wiederholungstiter
wieder eine vierjihrige Gefingnisstrafe verbiilen zu miissen. Dadurch kam
Kurt Straub bis dato zu einem zwischenzeitlich verbrachten Gefingnisaufent-

halt von insgesamt 22 Lebensjahren.
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Nach seiner Haftentlassung zieht Kurt Straub zu seiner Mutter, um sich
um sie zu kiimmern (... guerst mal wieder () b zu meiner MUTTER GEZO-
GEN, weil DIE jemanden gebrancht hat.<). Vor einem halben Jahr kam seine Mut-
ter dann »in ein PELEGEHEIMg«, da sie »so so EANTASIEN« entwickelte,
Kurt Straub tiberfordert war und diese Aufgabe nicht mehr bewiltigen konnte
OW_E_I_L« s einfach () D_A_N_N (.) fiir mich ne UBERFORDERUNG war
...«), was er zunichst auch erkennt [82-89]. Kurz darauf zeigt er wiederum
kein Verstindnis fiir die daraus resultierende Situation seiner Mutter (»... #nd
Jetzt hockt sie in so nem armseligen Heim .. .«), da ithr Haus, indem sie »jeszzs fast 40
Jabre drin gewobnt« hat, durch seine Geschwister verkauft wurde. So gibt er
ithnen die Verantwortung dafiir, dass seine Mutter ins Heim musste (»... a/le
haben immer Angst ums Geld (...), dass sie ZAHI.LEN MUSSEN.«) sowie ihren be-
handelten Arzten (»... die Einschitzung von, von denen ARZTEN war halt anch
etwas VORSCHNELL.«) [NFT: 478-495]. Dabei wire Kurt Straub vorge-
schwebt, seine Mutter zuhause durch Pflegekrifte aus Osteuropa versorgen zu
lassen. Hierbei zihlt er etliche Vorteile fiir seine Lésung auf [NFT: 527-553],
zumal er letztendlich keine Bleibe mehr fur sich hat (»... seither BIN ICH
JETZT OBDACHLOS (.) ne ...«) und dadurch gezwungen ist auf einem Cam-
pingplatz zu wohnen (»... also ich haus im MOMENT auf nem CAMPING-
PILATZ.«) [91-92]. Dies bringt Kurt Straub wiederum in eine schwierige Situ-
ation, da er aufgrund seines gesundheitlichen Zustandes auf eine feste Bleibe
angewiesen ist (vdes EINZIGE was ich jett noch brauch ist einfach () wieder n festes
DACH idiberc m Kopf, () W_E_I_L db (.) langsam geht mir die Luft ans (.), ich bin
einfach schon zu angeschlagen gesundheitlich fiir so n Leben.«)NFT: 601-604]. Trotz-
dem revidiert er letztendlich die Vorwiirfe gegen seine Geschwister, indem er
sich selbst eingesteht: »lch bin ja kein bissle besser, (.) ich kinntc AUCH mebr tun,
wie dass ich tu (...), mach ich keinem men Vorwurf oder so (.) oder/ weil (4) wenn man
seine eigene Unzulanglichkeit KENNT (), dann solltc man sich da guriickhalten () mit
Vorwiirfen.« INFT: 593-596]. Hierbei zeigt sich, dass Kurt Straub reflexionsfi-
hig ist, indem er nicht nur allen anderen die Schuld zuschreibt, sondern auch

seinen Anteil (weigene Ungulinglichkeit«) daran erkennt.
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Mit dem Bezug auf seine gegenwirtige Situation (»JETZT«) schlieBt Kurt
Straub den Hauptteil des Interviews ab (»Und des WAR<S NATURIICH schon
so im WESENTLICHEN.«), um kurz auf seine zukiinftige Lebensvorstellung
einzugehen. Hierbei zeigt sich, dass er keine hohen Erwartungen mehr an sein
Leben hat und auch keine weiteren Ziele mehr verfolgt (wDie restlichen 10, 15
Jabre die ich noch habe (..) verbring ich jetzt halt irgendwo (), was weif§ ich, (..) ich mach
mir keinen STRESS mebr fiir irgendwas.«). So will er auch nicht mehr

dern lebt nur noch »von heutc anf morgen« und schant »was kommit« [91-100].

Wahrgenommene Verdnderungen von Franziska

durch ihren leiblichen Vater

Ein weiterer Aspekt zeigt sich, weil Kurt Straub seine Personlichkeitsanteile
nicht mehr in seiner Tochter sieht und sich dadurch ein Entfremdungsprozess
festmachen ldsst. So hat Kurt Straub auch nur »S_E_H_R sporadisch, sehr spo-
radisch« Kontakt zu seiner Tochter, indem sie miteinander telefonieren (»...
gelegentlich telefonieren wir mal und so«). Hierbei gesteht er aber, dass er sich veigent-
lich FERN 1VON IHR (.)« hilt, was er mit: ».4h, weil wir haben keine Gemeinsam-
keiten entwickeln konnen (.) wann denn anch?« begrindet und sie fir ithn vim Grunde
genommen e FREMDE« ist. Sein Entfremdungsempfinden macht er vor allem
an ihrer »geplante(n) Lebensfithrung« fest (»... U_N_D A_H ich hab< gemerkt gehabt,
sie ist in GANZ VIELE DINGE ist die INVOLVIERT (.), die ist den ganzen Tag
ansgebucht.«), worin er sich und ihre Mutter Ingried nicht in Franziska erkennt
(»... des ist nicht die Ingried und des bin nicht ICH ...«). So sieht er Franziska als
»KRASSER GEGENSATZ« zu ihren leiblichen Eltern an, da nach Kurt
Straubs Meinung Franziska nicht von ihnen abstammen kann, wenn er es nicht
genau wiusste, dass sie seine Tochter ist (»... die Franziska ist «n Produkt () von
uns gwei, aber da kann NIEMALS so was rauskommen, () NIE, NIEMALS () SO
ein KRASSER GEGENSATZ (..), es ist nicht MOGLICH, aufler des Kind wirc

nicht von mir und des kann ich beweisen (lach?).«). Kurt Straub erkldrt sich Franziskas



FALLANALYSE VON KURT STRAUB 275

gegensitzliche Lebensfiihrung mit einer Bewiltigungsstrategie ihres Erlebten
(Und ich denk, dass DES TEIL IST (.) von ihrer BEWALTIGUNG, (.) von der
ganzgen (.) Chose, dass sie sich SO VIEL AUFLADET, damit sie keine freie Sekunde
bat, zum an ibren Schmerz gu denken .. .«). INFT: 1609-1625].

Trotzdem wagt er es nicht, sich in Franziskas Belange einzumischen (»JICH
WAG¢S NICHT () NIE UND NIMMER anch nur () IHR DEN KLEINS-
TEN RAT zu geben.«), auller dann, wenn Franziska sich selbst hilfesuchend an
ihn wendet (..., wenn sie des BEDURFNIS hat mit mir iiber irgendwas 3u reden (.)
OHNE PROBLEME, KEIN THEMA.«). [NFT: 1626-1639]. Andererseits er-
kennt er trotzdem ihr Potenzial, indem er erklirt: »Die macht ihren Weg, des
HOFF ich fiir sie, des WUNSCH ich ibr (..) U_N_D die VORAUSSETZUNGEN
hat sie wabrscheinlich.« [NFT: 1652-1653]

8.2.3. Biografische Gesamtformung

Kurt Straub erzihlt eine Geschichte, die von schwierigen familidren Bedingun-
gen und Briichen in der Kindheit, Bildungsabbriichen, einer Suchterkrankung
und daraus begrindeten Beschaffungskriminalitit handelt, die zu langen Haft-
zeiten, Fremdbestimmtheit und Beziehungsabbriichen zur Frau und Tochter
fahrten.

In seiner Lebensgeschichte zeichnet sich schon im Kleinkindalter einige
Verlaufskurvenpotenziale ab, welche sich im Verlust des leiblichen Vaters und
der mit elf Kindern diberforderten Mutter festmachte. Aufgrund des Haus-
brandes, welcher vermutlich durch Kurt Straubs ersten Stiefvater verursacht
wurde, war die Familie v6llig verarmt, dadurch auf fremde Hilfe angewiesen
und somit stindigen Briichen ausgesetzt. So mussten sie die erste Zeit bei
Nachbarn im Heuschuppen schlafen und spiter bei den Eltern ihrer Mutter.
Aufgrund des dortigen Platzmangels wurden Kurt Straub und seine ilteren
Geschwister zugunsten der jungeren Kinder an fremde Familien verteilt. Kurt

Straubs Stiefvater, von dem sich seine Mutter scheiden lie3, starb kurze Zeit
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danach bei einem Autounfall. Bald darauf erhielt Kurt Straub einen neuen
Stiefvater sowie noch ein weiteres Geschwisterchen.

Durch Kurt Straubs fehlendes Zugehorigkeitsgefiihl, durch hiufige Woh-
norts- und Schulwechsel bedingt, erlebt Kurt die Schule feindschaftlich. Hinzu
kam, dass er aufgrund seiner unstrukturierten und grenzenlosen Sozialisation
(bedingt durch eine tberforderte Mutter und desinteressierte Stiefviter), nicht
die »Spielregeln« erlernte, welche er fiir einen erfolgreichen Schulbesuch be-
nétigte (siche hierzu Bourdieus Habitus-Konzept, Kapitel 3.3.).%¢ Kurt Straubs
negativer schulischer Verlauf zeigt sich, indem er die Schule schwinzt oder
gegen seine Lehrer aufbegehrt. Daraus resultiert letztendlich sein Bildungs-
bruch in der siebten Klasse, wobei er durch seine Handgreiflichkeit gegen den
Direktor seine schulische Situation eskalieren liasst. Da er nicht bereit ist, auf
das Angebot einer Sonderbeschulung einzugehen, setzt sich seine Verlaufs-
kurve fort, indem er mit knapp 13 Jahren der Hauptschule verwiesen wird,
danach an einer Tankstelle jobbt und sich dort ein paar Mark fiir seine Ziga-
retten verdient. Erst als sich seine éltere Schwester um ihn kiimmert und ihm
einen Ausbildungsplatz als Gas-Wasser-Installateur besorgt, welchen er auf-
grund ihrer Standhaftigkeit annimmt, erlebt Kurt Straub einen Wandlungspro-
zess, da er zu Beginn seiner Ausbildung die Vorziige seines eigenen Verdiens-
tes erkennt. Seine  Steigkurve wandelt sich erneut in ein
Verlaufskurvenpotenzial, da er zu Beginn seiner Ausbildung in Kontakt mit
Cannabis kommt und durch dessen Konsum hiufige Fehlzeiten bei seiner Ar-
beit aufweist. Dies setzt sich in einer Verlaufskurve fort, indem er mit 18 Jah-
ren Heroin spritzt und sich trotz einer Uberdosis und der daraus resultieren-
den Opiatvergiftung, ein halbes Jahr spiter den zweiten Schuss setzt, welcher
ihn in die Abhingigkeit fithrt. Nach drei Jahren, sprich ein halbes Jahr vor
seiner Gesellenprifung, wird Kurt Straub entlassen, da er hiufige Fehlzeiten
aufweist und an ihn gestellten Arbeitsauftrige boykottiert. Zwischenzeitlich

konsumiert er neben Heroin noch Kokain. Nachdem er mit 19 Jahren gezielt

% Christine Wiezorek (2005) arbeitete im Rahmen ihrer Dissertation sehr deutlich die feh-
lende Anerkennung der Schule fir Kinder aus benachteiligten Milieus heraus.
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aus seiner Lehre fliegt, wird er aufgrund von Beschaffungsdelikten straffillig.
Nachdem er auch den Militirdienst verweigert, muss Kurt Straub fiir ein Jahr
in den Jugendstrafvollzug. Diese institutionell reglementierende Malnahme
bewirkt bei Kurt Straub keinen Wandlungsprozess, welcher ihn zu einem ge-
sellschaftlich anerkannten Handeln motiviert hitte. Stattdessen setzt sich seine
negative Verlaufskurve fort, indem er mit 22 Jahren aufgrund einer schweren
Raubstraftat zu 16 Jahren Gefingnis verurteilt wird. Da Kurt Straub seine
Lage aufgrund der langen Haftzeit als ausweglos ansieht, verschlimmert er
seine Haftbedingungen, indem er als Losungsstrategie die Sucht und das ihm
vertraute kriminelle Handeln wiahlt. So stielt und dealt er wihrend seiner Haft-
strafe und unternimmt einen Fluchtversuch, was ithm sechs Jahre verschirfte
Haftbedingungen einbringt.

Ein Wandlungsprozess zeichnet sich ab, als Klaus Straub nach 13 Jahren
und acht Monaten Freigang erhilt. Er ist als Installateur in einem Betrieb be-
schiftigt und konsumiert auler Cannabis keine weiteren Drogen mehr. Zu
dieser Zeit lernt er auch Franziskas spitere Mutter Ingried Kramer kennen,
welche schon nach einem halben Jahr mit Franziska schwanger wird. Ein er-
neutes Verlaufskurvenpotenzial zeichnet sich ab, als er kurz nach seiner Haft-
entlassung wieder riickfillig wird und Heroin spritzt. So verfillt Kurt Straub
wiedert in sein altes Muster, indem er in sein Milieu zurtckkehrt und sich vor-
erst bei seiner Arbeit krankschreiben ldsst. Aufgrund seines guten Verhiltnis-
ses zu seinem Chef legt er es nicht wie bisher darauf an, gekiindigt zu werden,
sondern kiindigt selbst, um diesem einen weiteren finanziellen Verlust zu er-
sparen. Eine erneute Verlaufskurve wird in Gang gesetzt, indem er mit der
schwangeren Ingried Kramer zusammenzieht und sie damit aus ihrem ge-
wohnten und bewahrenden Umfeld reil3t. Hierbei lisst Kurt Straub sie ohne
Unterstiitzung in ihrer paranoiden Wahrnehmung, da er selbst in seiner Dro-
gensucht gefangen ist und ihr keinen Halt bieten kann. Aufgrund dessen war

eine kindgerechte Versorgung und Unterbringung fir ihr erwartetes Kind
nicht gegeben WNEE des (.) war von ANFEANG AN war des ne Totgeburt (4).«)
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[NFT:1243-1244]. Nach Franziskas Geburt zeichnet sich eine erneute Ver-
laufskurve ab, indem Kurt Straub durch etliche Strafverfahren eine erneute
Inhaftierung droht. Da Ingried Kramer aufgrund ihrer paranoiden Wahnvor-
stellungen kaum noch das Haus verldsst, nimmt Kurt Straub seine Tochter
Franziska mit auf seine Raubziige, wo er sie als Alibi nutzt. Obwohl er die Zeit
mit Franziska genief3t, zumal sie pflegeleicht ist und er sie auch immer, wenn
noétig, bei seiner Mutter abgeben kann, findet bei Kurt Straub ein Wandlungs-
prozess statt. Hierbei iibernimmt er die Verantwortung fir seine Tochter und
zieht sie aus dem Milieu, indem er eine geeignete Pflegefamilie fiir sie sucht.
Dabei nutzt er seine ehemaligen Kontakte zu Nicole Schmied. So zeigt sich,
dass er nicht das Risiko in Kauf nimmt, dass Franziska bei Ingried Kramers
Eltern aufwachsen muss oder letztlich durch das Jugendamt irgendwo unter-
gebracht wird, sondern bewirkt durch sein aktives Handeln eine gezielte und
begleitete Fremdunterbringung (»Dann habe ich die Kieine NOCH zmwei, drei Mal
hingebracht und so, dass sie immer a bissle | | Kontakt/ | (.) a bissle, n bissle, net grad
so von einem Lag anf den ndchsten oder so, so EISKALT.«) [NFT: 1599-1601].

Trotzdem zbgert er die Trennung von seiner Tochter bis zu dem Zeitpunkt
hinaus, wo er seine dreijihrige Haftstrafe ableisten muss. Hierbei stagniert er
in seiner Verlaufskurve, indem er wiederum kurz nach seiner Haftentlassung
weitere vier Jahre verbilen muss und erst nach siebenjihriger Haftstrafe wie-
der aus dem Gefingnis entlassen wird. Zu dieser Zeit bringt sich Franziskas
Mutter Ingried Krammer um (»... wihrend meiner Haft, ah hat sie sich mit Tabletten
() dann des Leben genommen (), W_E_I_L fiir SIE war des einfach dann der LETZTE
AUSWEG (.) dem WAHNSINN zu ENTKOMMEN [/ /mhm//.«) [NFT: 1111-
1113]. Da Kurt Straub ihren Freitod als Erlésung fir sie betrachtet (»... auf
Jeden Fall hat siec s nicht mehr ERTRAGEN und ich bin () GOTT FROH, dass siec
s binter sich hat.«) [NFT:1219-1221], wird durch diesen Bruch keine Verlaufs-
kurve in Gang gesetzt.

Nach der Haftentlassung zeigt sich bei Kurt Straub ein Wandlungsprozess,
indem er an einem Substitutionsprogramm teilnimmt, um mit Methadon clean

zu werden (»Ich (bin) jetzt anf swei MILILILITER //O. K./ / () und will jetzt bis
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Ende der/ des Sommers () will iche s dann dranfSen haben.<) [NFT: 809-810]. Damit
er nicht wieder in sein altes Milieu abrutscht, zieht er zu seiner Mutter, um
diese aufgrund ihres hohen Alters zu versorgen. Dadurch erhilt er die M6g-
lichkeit, inkognito zu bleiben und lduft nicht Gefahr, durch frihere Bekannte
aus dem Milieu verfithrt und wieder riickfillig zu werden. Diesbeziiglich er-
klart Kurt Straub:

Ku.: »Ich hab< mich jetzt vom KINAST endgiiltig abgenabelt, also () D_I_E/
DES Thema ist durch, ich kann jetzt nicht mehr rein | [mbm// () ich war
DREI MAL drinnen, () mebr gebt nicht, MEHR GEHT NICH'T, dann bist
(... unverst. ...).« [INFT: 839-842]

Ein weiteres Verlaufskurvenpotenzial kiindigt sich an, als seine Mutter auf-
grund ihrer Wahnvorstellungen in einem Pflegeheim untergebracht werden
muss. Da seine Geschwister ihr Haus verkaufen, wird Kurt Straub obdachlos
und zieht auf den Campingplatz. Hierbei setzt er fiir sich nur noch kurzfristige
Ziele, wie ein festes Dach tiber seinen Kopf, was er mit seiner angeschlagenen
Gesundheit begriindet. Ansonsten nimmt er es, wie es kommt.

Kurt selbst sieht sein Leben als gescheitert an, da er ein Drittel seines Le-
bens in Haft verbringen musste »20 Jahre Knast« und er fur sich selbst keine
Ziele mehr definiert, zumal er nach der Devise lebt, von einem Tag auf den
anderen zu schauen und nichts zu planen. Dies spiegelt sich auch in seinen
Prozessstrukturen wider, wobei seine negativen Verlaufskurven dominieren.
Hierbei zeigt er kaum biografische Handlungsschemata oder Wandlungspro-
zesse, sondern bleibt fast bis zu seinem Ende in seinem Suchtverhalten gefan-
gen.

In seiner Erzihlung dominiert die AuBlenperspektive. Hierbei finden sich
hiufig argumentative sowie beschreibende Passagen wieder, indem er sein
Suchtmilieu ausfiihtlich beschreibt sowie die Ausldser seiner Sucht und dessen
Folgen, um damit das Weggeben seiner Tochter Franziska in eine Pflegefamilie

und den sporadischen Kontakt zu ihr zu rechtfertigen:
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Ku:W_E_I L (.) die ENTSCHEIDUNG des Kind wegzugeben ist (4)/
wenn ich (.)/ in men NUCHTERNEN NORMAILEN KOPF (.) kommt 50
e Entscheidung fiir mich also gar nicht in Betracht, aber unter DROGEN {..)
muss es einfach sein (.), wenn man/ ih () FREUNDE und BEKANNTE
von mir (.) denen ihre Kinder sind alle DRAUF (..) //mhm/] (...) die sehen
dann () halt die NACHLASSIGKEIT, wenn man von nem Drogen(.)siichti-
gen/ (...) wissen die Kinder schon in friihester KINDHEIT oder [JUGEND (.)
was da geht [ [mbm/ /] (..), die MERKEN des ja /[ mbm/ ] [106-114]

Des Weiteren zeigt sich in seiner Darstellung, dass Kurt Straub sich gesell-
schaftlichen Normen wiedersetzt. Hierbei zeigt sich immer wieder sein oppo-
sitionelles, grenzverletzendes Verhalten, welches sich gegen Autoritdten in
richtungsleitenden Positionen (Lehrer, Psychologen, Arzte, Pfarrer, Vorge-
setzte) richtet, um damit seinen Selbstwert zu stitzen. Dadurch setzt er sich
aber an den Rand der Gesellschaft, zumal er fiir sich kaum andere Handlungs-

alternativen findet.
8.2.4. Bildungshabitus

Indem unter 8.2.2.1. Kurt Straubs Familiensystem und seinen dort rekonstru-
ierten bildungsspezifischen Méglichkeitsraum (familidr erworbener Bildungs-
habitus) dargestellt wurde und unter 8.2.2.2. seine Bildungsverldufe und -pro-
zesse, wird nun unter 8.2.4., gleich wie in der vorherigen Fallkonfiguration,

Kurt Straubs Bildungshabitus dargestellt.

8.2.4.1.Bildungsaspiration

Schon zu Beginn von Kurt Straubs Schulzeit zeigt er keine Bildungsaspiration.
Schule wird von ihm negativ besetzt und der Schulbesuch, wenn méglich, ver-
mieden. In Zusammenhang damit lassen sich Kurt Straubs hidufige Umziige

und das damit verbundene fehlende Zugehérigkeitsgefithl bringen sowie seine
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familidr bedingte ferne und distanzierte Haltung gegeniiber der Schule (Habi-
tus der Bildungsnotwendigkeiten?7).

Dies fiihrte bei Kurt Straub dazu, dass er durch Passungsprobleme® an
dem schulisch geforderten Bildungshabitus scheiterte. Diesbeziiglich schildert
Kurt seine schulischen Erfahrungen in seiner »KINDHEIT« mit seinen Leh-

rern:

Ku.: HA ih, dh was ih, was b, dh da UBLICH WAR in den 60er Jabren,
PRUGEL. //mhm// (..), PRUGEL. NOCH UND NOCHER, (.) von A
() siber B () zu C (.) und auch D hat hingelangt, () also () U_N_D I_C_H,
I_C_H () ne AUTORITAT (.) kann ich ANERKENNEN (.) wenn des
eine IST (), was ICH mir drunter vorstell.« [NFT: 1731-1735]

Dies fiihrte letztendlich dazu, dass sich Kurt Straub durch hiufige Fehlzeiten
und oppositionellen Verhaltensweisen, selbst aus dem Bildungssystem elimi-
nierte (Bourdieu/Passeron 1971: 31 ff)).

Nach Kurt Straubs Schulausschluss zeigt er keine weiteren Bildungsbestre-
bungen. Erst durch die Unterstiitzung seiner dlteren Schwester, aber auch
durch deren Hartnickigkeit, lisst er sich auf eine Ausbildung zum Gas- und
Wasser-Installateur ein. Hierbei erkennt er die Vorteile des eigenen Verdienst-
einkommens. Aufgrund seines Drogenkonsums kann er seine Arbeit letztend-
lich nicht mehr bewiltigen und zeigt wie schon zu seiner Schulzeit vermei-
dende und oppositionelle Verhaltensweisen. Da Kurt Straub seinen
Arbeitsanweisungen nicht nachkommt, indem er sie absichtlich boykottiert,
entldsst man ihn ein halbes Jahr vor seiner Gesellenpriifung, Hierbei wird er-
kennbar, dass Kurt Straub weder bei seiner Ausbildung noch in seiner schuli-

schen Laufbahn ein Bildungsinteresse zeigte sondern in beiden Fillen eher

%7 Siehe hierzu die Modelltheoretische Beschreibung des familialen Bildungshabitus von
Ecarius/Wahl (2009).

% Kurt Straub wies Passungsprobleme in sédmtlichen institutionalisierten Bereichen durch
fehlende Konformitat, Unauffalligkeit, Unterordnung und Fleil3bereitschaft auf (vgl.
Thiersch 2014a: 149).
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bestrebt war, aus dem jeweiligen institutionalisierten Rahmen entlassen zu
werden. So bestand sein Interesse wihrend seiner Ausbildung eher darin, sich
mit seinem Verdienst Drogen zu finanzieren. Dies ldsst sich auch daran erken-
nen, dass er nach seiner Entlassung in die Beschaffungskriminalitdt abrutscht.

Hierbei hatte Kurt Straub sogar im Gefingnis noch Bildungsméglichkei-

ten, welche er aber fur sich ablehnt:

Ku.: Und der KNAST hat gwar (..) Bildungsmaglichkeiten vorgesehen (..) und
da habe ich dann keine Bicke mebr drauf gehabt, (7) des ist gut fiir LEUTE ()
die $_O (), so EINMALIG ABRUTSCHEN (.) A_B_E_R nicht
F_U_R éb (..) Kriminelle (.), weil da istc s ja UNINTERESSANT. Was soll
er da damit mit ner AUSBILDUNG? [NFT: 189-194]

Sein fehlendes Bildungsinteresse rechtfertigt er damit, dass es fir ihn, sprich
»wKriminelle«, keinen Sinn macht, eine Ausbildung zu beginnen. Hierbei wird
erkennbar, dass Kurt Straub auch zu Beginn seiner Haftstrafen Bildung nicht
als Méglichkeit fiir sich sah, um dadurch aus seiner Sucht und seiner daraus
begriindeten Beschaffungskriminalitit zu kommen. Darin zeigt sich, dass Kurt
Straub Bildung und Qualifikation keinen hohen Wert zuschreibt, zumal er fa-
milidr auch nicht die Méglichkeit hatte, diese zu erwerben. So zdhlt er sich
selbst zu der Sparte der wgemeine(n) Arbeiter«, welche sich im Arbeitsleben
»AUSBEUTEN« lassen. Da er sich aber nicht »vom Staat iiber den TISCH ZIE-
HEN« lassen will [NFT: 222-225], zieht er Beschaffungsdelikte einem Leben
im »Trott« vor, da man seiner Meinung nach dadurch sein Leben »TOTAL
VERGEUDET« [NFT: 329-331]. Dies vergleicht er wiederum mit Leuten,
vdie sich anfgrund ihrer Herkunft oder BILDUNG (..) selbst entscheiden kinnenc, was
ihm und den meisten aufgrund ihrer familidren Herkunft nicht ermd&glicht
wutde (»... aber des sind halt die WENIGSTEN [/ /mbm/ ] (..) ich binc s NICHT.«)
[NFT: 226-228]. Hierbei erkennt er nicht, dass seine Rechtfertigung hinkt, zu-
mal er spiter erklirt, dass man im Gefingnis die freie Wahl Gber seine Bil-

dungsinteressen und -mdéglichkeiten hatte:
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Ku.: Man kann ja, man kann ja ib anch (.) bis zum STUDIUM alles machen
DA DRINNEN //mhm// () U_N_D () da hat< s schon welche gegeben die
Informatik studiert haben oder A_H (.) sonst irgendwie A_H () in der Rich-
tung. [NFT: 205-208]

Aber trotzdem zeigte Kurt Straub wihrend seiner gesamten Gefingnisaufent-
halte keinerlei Bestrebungen und Pline in Bezug auf Bildung und Qualifika-
tion.

Des Weiteren weist er auch keine non-formalen Bildungsbestrebungen auf.
So hilt er es fiir sich z. B. auch nicht notwendig, einen Fithrerschein zu ma-
chen, sondern setzt sich wieder iiber gesellschaftliche Regeln hinweg, indem

er illegal fihrt:

Ku.: Ich hab anch NIE zum Beispiel () ih so a Ziel gehabt den FUHRER-
SCHEIN zu machen () NIE [ /mhm/ ] () nicht mal, nicht mal ANSATZ-
WEISE den WUNSCH (.), weil mir des EINEACH nicht in den KOPF
GEHT, dass ich um « AUTO zu EFAHREN, ich bin dann SO gefabren, (..)
dass ich da so cne TORTUR DURCHILLAUFEN MUSS [ /mbm/ ] (.), weil
Autofabren ist GANZ (), GANZ SIMPEL. UND EINFACH (.), man
muss nur anfpassen was die anderen machen (..), da branch ich sonst KEINE
3000 Mark bezablen () damit ich i Fetzen PAPIER HAB, (.) deswegen fab-
ren die Lent« NICHT BESSER // (lacht)/ ] (..) ne? Ich seb< genug mit Fiih-
rerschein () und denk< als: Unm GOTTES WILLEN (), wer ist der
NACHSTE //(lacht)/ ] () ha JA.« [NFT:2038-2048]

Daran wird erkennbar, dass Kurt Straub zwar das Autofahren fiir »GANZ (),
GANZ SIMPEL UND EINFEACH« hilt, wenn es aber um Bildung und der
daraus ermdglichten Qualifikation geht, dies fir Kurt Straub eine »TORTUR«

bedeutet, welche er generell vermeidet.
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8.2.4.2.Wertorientierung
Aufgrund seiner familidren Bedingungen schreibt Kurt Straub Bildung und
Qualifikation keinen hohen Wert zu (siche oben). Diesbeziiglich erklirt er:

Ku.: Ich habc von klein auf nie ZIELE GEHABT //mhm// (.) ich hab<
IMMER von KI.LEIN AUF sowie heute anuch, habs ich von EINEM TAG in
den ndchsten gelebt, weil DES ist fiir mich ;1 NORMALES LEBEN
J/NFT: 1872-1876).

Wie schon bei Kurt Straubs Bildungsaspiration erkennbar wurde, rebelliert er
gegen gesellschaftliche Normen und setzt sich dadurch an den Rand der Ge-
sellschatt WU_N_D db (...) man war halt ANDERS, (.) man hat nicht (.) zur GE-
SELLSCHAFT gehort, (.) da ist ja viel Wert dranfgelegt ne, (.) dass man anders ist, da
damit hat man des halt BEKRAFTIGT, BEZEUGT.«) [NFT: 932-935]. Trotzdem
galt seine Orientierung meist der Beschaffung von Drogen zur Befriedigung
seiner Sucht, wobei in diesem Zustand alles andere um ihn herum eine neben-
sichliche Bedeutung einnahm (u. a. Ausbildung, Partnerin, Tochter, Arbeits-
platz). Dadurch kann sich Kurt Straub auch nicht mehr vorstellen, sich gesell-
schaftlich zu integrieren, indem er durch eine Anstellung am Arbeitsleben

teilnimmt:

Ku.: »Konnte N_I_E in er Firma arbeiten, habc ICH AUCH NIE (), also
() bis auf des kurge GASTSPIEL, (..) ich KANN des NICH'T, (.) ich kann
nicht jeden Tag desselbe tun /| [ mhm/ | (5), wenn ich [EDEN MORGEN bis
um NEUN im Bett bleib (.) tuc ich ja anch immer desselbe, () aber des tuc ich
Sfiir MICH, (....) aber ich geh< nicht fiir einen schaffen (.) und lass niich dann noch
vom Staat diber den TISCH ZIEHEN (...), des anf KEINEN Fall (5).
[NFT: 217-223]

Diesbeztglich méchte er nach seinen Regeln spielen und tber seinen Tages-

ablauf entscheiden kénnen und nicht »an me Zeit« gebunden sein [NFT: 1191-
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1194]. Hierbei blendet er aus, dass sich sein gesamtes Tun nur um seine Sucht
drehte und die Beschaffung der dafiir nétigen finanziellen Mittel, was seinen
gesamten Tagesablauf bestimmte (»..., weil ich war ja selber in meiner Drogensucht
gefangen, ich hab< ja gar keine Zeit gehabt fiir sie (.), ich musste ja den STOFE besorgen
[/mbm/| () und des war am Vollzeit/VOLLZEIT]OB von MORGENS bis
ABENDS.«) [NFT: 1191-1194].

Aufgrund dessen konnte er sich nicht um Franziskas Mutter Ingried Kra-
mer kiimmern, welche stark unter ihren paranoiden Zustinden litt (»DIESE
WELT konnte sie mit mir ja nicht verarbeiten«) [NFT: 1191], wie auch um seine
Tochter Franziska, welche er weggeben musste, wobei er dies seinem Sucht-
verhalten zuschreibt [108-109]. Obwohl Kurt Straub fir Franziska eine geeig-
nete Pflegefamilie suchte, sie dadurch vor der Krankheit ihrer Mutter schiitzte
und vor seinem Milieu bewahrte, macht er sich starke Vorwiirfe, da er sich
letztendlich fur seine Sucht und nicht fir Franziska entschied (»... da hab< ich
Jede Menge STRAFE verdient (..) ha jo (), hey ich hab« die kleine, ich hab< die KLEINE
VERKAUFT fiires GIFT.«) [NFT: 657-659].

Des Weiteren zeigt sich in Kurts Straubs gesamtem Verlauf, dass er Auto-
ritdten nicht anerkennen kann und sich selbst aus den Systemen eliminiert,
aufgrund seines stindigen Opportunieren gegen diese. Andererseits bietet ihm
der Kampf gegen Autorititspersonen wie Lehrer, Pfarrer, Psychologen, Chefs,
Arzte auch die Moglichkeit, sich und seinem Milieu treu zu bleiben (sieche 8.2.4.
Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien). Hierbei negiert er ihr autori-

tires Verhalten, was der folgende Interviewauszug verdeutlicht:

Ku.: Da gabe s () abm der CHEF (..) dh (.) ich kann, ich kann, ich kann keine
AUTORITATEN ausstehen (.) so, so selbsternannte |/ mbhm// (..), also da
gebt mir der HUT HOCH (..) U_N_D er war halt so einer (...), ja ist des,
des/ TYPEN, die so «# PREUSSISCHES DENKEN (...) intus haben
/[ mhm/ | (), mit denen KANN ICH halt einfach nicht, EGAL in welcher
Funktion (..), ja so arrogante éh () VOLLITROTTEL. [NFT:177-182]
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8.2.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien
Schon zu Beginn seiner Schulzeit fithlt sich Kurt Straub durch die Schule ge-

peinigt, was der folgende Interviewausschnitt verdeutlicht:

Ku.: Die haben mir in meiner KINDHEIT haben die mich GEQUALT mit
der SCHULE, //mbm/ | (.) des kannst du dir gar/ kein Mensch wir der des
nicht mitmacht kann sich des nicht mal ANSATZWEISE 1VORSTELLEN
was des fir HORRORTRAUME SIND (), wenn du zu/ als KIND () 3
so aner NUMMER gezmwungen wirst. [NFT: 1897-1901)

Hierbei empfindet Kurt Straub den institutionalisierten Rahmen der Schule als
Zwang, in dem er geschlagen und ausgegrenzt wurde (siche 8.2.2.2. Bildungs-
verldufe und Prozesse). Seine Strategien, dem zu entkommen, schildert Kurt

Straub im folgenden Interviewausschnitt:

Ku.: Und dann habe< ich des halt SO eingerichtet, des hat mir ja/ als Kind ist
man ja FIX (.), da hast ja sofort e Strategie bei Hand /[ mhm/ | (.) und dann
hab ich des SO gemacht, ich bin morgens um acht inc s KLASSENZIMMER,
innerbalb von zebn Minuten war ich fiir den Tag von der Schule verwiesen (..)
//(lacht)/ | ha ja U_N_D wenn ich GAR KEINEN/wenn ich, wenn ich,
wenn ich dann auch noch irgendwie STINKIG WAR, dann hab ich¢ s SO
WEIT UBERTRIEBEN, dass ich gleich fiir die néichsten sechs WOCHEN
dabeim bleiben durfte () und des haben die halt n paar Mal GEMACHT und
trgendwann dh () war mir des AUCH langweilig und DANN bab¢ ich éh, ab
zur OHRFEIGE gelangt und des hat dann gereicht. () Dann habc< ich dem
Rektor eine geballert | /mhm/ ] (.) pff REFLEX () reiner REFLLEX, ich
SCHWORS bei GOTT.« [NFT 1901-1913]

Wie schon weitreichend bei Kurts Straubs Bildungsaspiration erldutert, fand
er aufgrund seiner sozialen und kulturellen Herkunft (siche hierzu Kapitel
8.2.2.1.) keine Passung an das schulische Selbst- und Weltverstindnis und
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konnte sich dadurch auch nicht im sozialen Raum der Bildungsverliufe posi-
tionieren (vgl. Bourdieu/Passeron 1973: 31 ff.). Stattdessen legt er sich »$#a-
tegien« zu, um letztendlich ganz von der Schule befreit zu werden. Diese Ver-
haltensweisen lassen sich auch in seiner Ausbildung sowie bei beruflichen
Titigkeiten erkennen. Des Weiteren zeigt sich, dass Kurt Straub nicht bereit
war, von Seiten der Schule Hilfe anzunechmen. So nimmt er im Umgang mit
seinen Schwichen eine abwehrende Haltung ein, indem er eine ihm vorge-
schlagene Sonderbeschulung empért von sich weist und sich dagegen sperrt,
da er sich seine Schwichen nicht eingestehen kann (siche hierzu Kapitel
8.2.2.2).

So sucht er sich seine Bestitigung, indem er mit Gleichgesinnten gegen
gesellschaftliche Normen aufbegehrt. Hierbei versucht er sich durch den Kon-
sum von Drogen von der Gesellschaft abzugrenzen, andererseits stellt es fur
ihn eine Bewiltigungsstrategie dar, indem er sich dadurch in einen Rauschzu-
stand fliichten kann. So setzt er sich auch keine Ziele und mdochte von heute
auf morgen leben (... mein PEEIFL.E RAUCHEN (..), wenn<s mir danach ist (.)
kein Stress ...«) [600].

8.2.5. Leitorientierung von Kurt Straub

Bei Kurt Straub zeigen sich in seinen Prozessverldufen schon ab der frithen
Kindheit Konflikte und Briche. Aufgrund seiner unstrukturierten, bildungs-
fernen familidren Sozialisation schaffte er keine Passung an das Bildungssys-
tem, was zu einem Bildungsbruch fithrte und einen Kampf gegen dort veran-
kerte Autorititen und gesellschaftliche Regeln und Normen. Sein Abdriften in
das Suchtmilieu und letztendlich in die Sucht beschrinkten seine Orientierung
auf seine Sucht und der Beschaffung des Suchtmittels, was letztendlich sein
ganzes Tun und Handeln bestimmte. So fand er fur sich, trotz langjihriger
Inhaftierung und spiterer Familiengriindung, keine Losung, um sich aus die-
sem Teufelskreis zu befreien, sondern handelte weiter wie bisher. Zwar wat es

ihm wichtig, seine Tochter vor dem Einfluss seines Suchtmilieus zu schiitzen,
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indem er sich um eine passende Pflegefamilie fiir sie bemiihte, schaffte es aber
trotzdem nicht, seine Sucht fiir sie aufzugeben. Damit ldsst sich auch sein
schlechtes Gewissen und seine daraus resultierenden Rechtfertigungen be-

griinden, was sich im folgenden Interviewausschnitt zeigt:

Ku.: MEIN LLEBEN, meine Jugend (16) wo ich mir n Vorwurf selber mach
() ist @b meine, meine IGNORANZ () der Franziska gegeniiber (..), die ist
aber nicht gewollt, die ist halt einfach () ab ans meinem LEBEN so (...), 50
entstanden (6), wenn< s was Konkretes gibt wiird< ich des IMMER fiir sie machen,
OHNE WENN UND ABER //mhm/] (), aber (..) éh ich hab/ ich bin so
SELBER mit MEINEN Problemen @b (.) belastet, dass ich gar keine Zeit
gebabt habe oder, oder immer noch SELTEN Zeit habe (..) @b iiber ()ih IHR
LEBEN nachzudenken. [INFT:235-242]

In diesem Ausschnitt zeigt sich, dass Kurt Straub weiterhin auf sich und seine
Probleme (Gesundheit, Entzug im Methadonprogramm, feste Unterkunft
usw.) fixiert ist. Hierbei verfolgt er wie schon friher keinerlei Ziele, sondern
méchte sein Leben weiterhin ohne Verpflichtungen und zeitlichen Vorgaben
bestreiten. Nur aufgrund seines Alters und seiner gesundheitlichen Probleme
konnte er erkennen, dass es nun fur ihn an der Zeit ist, seine Sucht in den
Griff zu bekommen, da er sich fiir einen weiteren Gefingnisaufenthalt nicht

mehr in der Lage sicht.

8.3. Fallanalyse von Lena Hoffmann,
der leiblichen Mutter von Kristian

Die Darstellung der Fallanalyse von Lena Hoffmann lehnt sich am Aufbau der

vorangegangenen Fallanalysen an.
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8.3.1. Biografisches Kurzportrait von Lena Hoffmann

8.3.1.1.Lena Hoffmanns Familiensystem
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Abbildung 17: Genogramm Lena Hoffmannns Familiensystem

1977 wurde Lena Hoffmann geboren. Ihre Mutter Michaele stammte ans der ersten Ebe
thres GrofSvaters Arthur. 1hr Vater Armando, welcher von einer der Inseln in der Nibe
Afrikas kam, lernte ihre Mutter kennen, als er hier als Soldat stationiert war. Da Micha-
ele und Armando Lena nicht ausreichend versorgten, wurde sie mit sechs Monaten ihren
Eltern weggenommen und ihrem Groffvater und dessen zmweiter Fran Rita in Pflege gegeben,
welche sie spater dann adoptierten. Lena Hoffmann sah in Rita ibre Grofmutter, welche
sie bis zum Schiluss als diese bezgeichnete. Mit nenn Jabren erfubr sie von ibrer Adoption
und versuchte spater, Kontakt zu ibren leiblichen Eltern berzustellen, was aber fiir Lena
Hoffmann letztendlich eine Enttanschung darstellte. Zu Beginn der Grundschule wurde
Lena Hoffimann von ibren Klassenkameraden gemobbt. Nach der Grundschule besuchte sie
die Realschule und wechselte spater anf die Hauptschule. Ihre Grofs- sprich Adoptiveltern,
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welche noch weitere fiinf leibliche Kinder hatten, lebten im sozialen Brennpunkt, wo es
haufig anch im familidren Rabmen zn Gewalthandlungen kam. Da ibhr Grofvater Arthur
gegen seine Frau Rita gewalttitig war, trennte sich diese von ibm und fliichtete mit der knapp
14-jabrigen Lena ins Frauenbans. Nach knapp einem Jabhr begogen sie gemeinsam eine
Wobnung. 1hr Groffvater nabm sich kurzge Zeit daranf das Leben. Zu dieser Zeit brach
Lena Hoffmann die Realschule ab, ging zuriick auf die Hauptschule und absolvierte dort
thren Abschluss. Danach begann sie eine Lebre als Rechtsanwaltsgebilfin. Diese brach sie
aber anfgrund von Unstimmigkeiten mit ihrem Chef nach eineinbalb Jabhren wieder ab. Zn
dieser Zeit lernte sie Dorian kennen, den zukiinftigen Vater von Kristian. Da Dorian ans
Serbien stammte, war er mit seiner Familie als Asylsuchender in dem dort angesiedelten
Fliichtlingsheim untergebracht. 1ena Hoffmann g0g zn ihm und seiner Familie ins Fliicht-
lingsheim. Trotz der dort erlebten massiven Gewalterfabhrungen gegen ibre Person heiratete
die inzwischen 19-jibre Lena Hoffmann den gerade 18 gewordenen Dorian. Sie wurde
schnell schwanger und bekam ibr erstes Kind, welches mit sechs Wochen am plotzilichen
Kindstod starb. Kurze Zeit daranf wurde sie mit Kristian schwanger. Hierbei erlitt sie
wabrend ihrer gesamten Schwangerschaft Gewalthandlungen durch ihren Mann Dorian.
Als dieser ebenfalls gewalttitig gegeniiber Kristian wurde, fliichtete Lena Hoffmann mit
threm vier Monate alten Sobn ins Franenbaus und 208 danach zuriick zu ihrer Adoptiv-
mutter. Da Kristian banfig unter Asthmaanfillen litt und Lena Hoffimann durch den Tod
thres ersten Kindes sebr verunsichert, psychisch labil und iiberfordert war, konsumierte sie
haufig Drogen und Alkobol, was sie im Lanfe der Zeit in eine Suchtmittelabbingigkeit
Siibrte. Letztendlich iibergab Lena Hoffmann ibren Sobn Kristian dem Jugendamt in Ob-
but, wo er im Alter von zehn Monaten in die Pflegefamilie vermittelt wurde. Ihren Mann
Dorian zeigte sie an und lief§ sich vom ihm scheiden, wodurch er und seine Eltern in ibr
Herkunftsiand riickgefiibrt wurden.

Auforund ibrer Suchtproblematife begab sich Lena Hoffmann fiir neun Monate stati-
onar in eine Psychiatrie, wo neben ihrer Suchtproblematik ibre dort diagnostizierte Border-
line-Symptomatik bebandelt wurde. Nach ibrer Entlassung gog Lena Hoffmann in eine
Wobngruppe. Lhre Hoffnung, ibren Sohn Kristian wieder u sich nebmen u kinnen, schei-
terte daran, dass sie ihren Zweiten Ebemann kennenlernte und durch ibn erneut in die
Gewalt- und Suchtspirale geriet. Im Juni 2000 starb ibre »Grofi«- sprich Adoptivmutter.
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Von ibrem zweiten Ehemann verpriigelt und ans dem Haus geworfen, fliichtete sie in eine
Notunterkunft. Dort traf sie einen Bekannten, der ibr beistand. Mit ibm lebt sie mittler-
weile gusammen in einer Partnerschaft, wurde von ibrem sweiten Ebemann geschieden und
absolvierte letztendlich mit 35 Jabren eine Ausbildung zur Biirokanffran. Zu ibrem Sobn
Kristian habe sie aktuell wieder etwas mebr Kontakt, obwobl sich dieser hanfig noch schwie-
rig gestaltet.

8.3.1.2.Einfliihrende Bemerkungen

Das Interview mit Lena Hoffmann kam mit Hilfe der Pflegemutter Nicole
Schmied, Lena Hoffmanns Sohn Kiristian sowie der telefonischen Anfrage
meinerseits zustande und wurde in Lena Hoffmans Wohnung durchgefiihrt.
Ihr Lebenspartner war zu diesem Zeitpunkt nicht anwesend. Anfinglich stand
Lena Hoffmann einem Treffen mit mir sehr skeptisch gegeniiber. Nach dem
Interview erklirte sie, dass sie, indem sie ihren Sohn Kristian in Pflege gab,
von ihrer GroBmutter und der Familie Unverstindnis und schwere Vorwtirfe
erntete. Daher hatte sie Angst davor, wie andere iiber sie urteilen, und speziell

in meinem Fall, dass ich schlecht iiber sie denken wurde.
8.3.2. Analytische Abstraktion

Im folgenden Abschnitt werden die Prozessstrukturen in Lena Hoffmanns

biografischem Verlauf herausgearbeitet.
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8.3.2.1.Familidrer Rahmen als Sozialisationsort
Aufwachsen als Adoptivkind der GrofB3eltern:

Fingangsnarration

L.: O_K_E_Y also dann starten wir. Also ich wurdc SELLBER adoptiert (..)
und Z_W_A_R wurde ich adoptiert von Oma und OPA [/ mhm/ ] dhm (),
des war ne Tochter ans ERSTER Ehe von meinem OPRA, von meinem Adoptiv-
VATER dbm, die haben mich dann AUFgenommen, erst auch n PFLEGE,
dann hat sich die Bezgiehung wohl irgendwie () wie anch immer, ich WEISS es
NICHT, viel Informationen HABc ich da driiber nicht (..), A_H_M die haben
mich dann letztendlich adoptiert. [6-12]

Lena Hoffmann startet iht Interview, indem sie Parallelen zu ihrem Sohn Kris-
tian zieht (wwurdc SELBER adoptiert«) und sich als Adoptivkind einfiihrt. Lenas
Mutter wird als Tochter des Grof3vaters benannt, welche aus seiner ersten Ehe
stammte. Da sich ihre leiblichen Eltern nicht um Lena kimmerten, wurde sie
»... DORT RAUSGENOMMEN mit zehn Monaten (.) in 'nem GANZ SCHIIM-
MEN verwabrlost'n ZUSTAND« [siche Interview Nicole Schmied 643-644] und
ihren Grofleltern tUbergeben. Diese nahmen Lena erst zur Pflege auf und
adoptierten sie dann »lktgtendlich«, wobel sie den Grund dafiir nicht weill und
er mit ihr auch nicht besprochen wurde (vich WEISS es NICH'T, viel Informatio-
nen HAB«< ich da driiber nicht«).

So erfuhr Lena Hoffmann auch etst »MIT (.) NEUN oder so« [13-14] von
ihrer Adoption, da bei ihrem Kommunionsunterricht Fragen zu ihrer Geburt
und Kindheit aufgeworfen wurden und den Ausléser darstellten. Hierbei habe
sie die Tatsache, dass sie von ihren GroBeltern adoptiert wurde »azuch nicht weiter
INTERESSIERT erst mal« [16-17], da sie sich ihren GroBeltern und deren
sechs Kindern zugehdrig fithlte und diese als Eltern und Geschwister ansah.

So evaluiert sie ihre familidre Situation auch mit »... es war alles O. K.« [19]. Wie
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schon mit dem »erst mal« angekindigten Desinteresse an ihrer familidren Her-
kunft, verspirte Lena Hoffmann mit »73 (.) 74« Jahren [20] das Bedtirfnis ihre
leiblichen Eltern kennenzulernen und mehr tber sie und tber sich zu erfahren,
zumal sie sich aufgrund ihrer dunkleren Hautfarbe von den anderen in ihrer

Familie unterscheidet:

Suche nach ihren Wurzeln

L.: Dann wollt ich wissen, wer ist meine MUTTER, wer ist meine 1.EIBI.I-
CHE MUTTER, wo komm ich HER, wer ist mein Vater, wo (.) warum sehen
die SO aus, warum bin ich DUNKLER, weil () ja ich bin DUNKLER, die
anderen warens NICHT. [21-25]

Ihr Bediirfnis, Ndheres iiber ihre Herkunft zu erfahren, wird von ihr negativ
als »Spleen« [19] und letztendlich als ein »... AUSbrechen von gn Hanse von dieser
HEILEN WELT ...« [20-21) beurteilt. Zwar hatte sie spiter (genaue Zeitan-
gabe ist nicht bekannt) die Méglichkeit, ihre »... feibliche Mutter KENNENZU-
LERNEN ...« war aber letztendlich »... SEHR enttinscht (war) von IHR ...«
[25-28], da sie sich mehr von der Begegnung erhofft hatte, was der folgende

Interviewausschnitt aufzeigt:

Desillusionierung von leiblicher Mutter

L.: Nee () nee (.) die Frau hat mich belogen, (..) abm (..) ich hab< sie/ich war
mit thr ver ABREDET (), bin dann drei Stunden da gestanden habc geWAR-
TET und sie KAM NICHT, (.) dann habc ich ibr angerufen, dann habe< ich
gesagt: »Du ah () ich W_A_R_T_E HIER ()« »]a, ja ich bin gleich da.« (..)
Eine Stunde verging, dann hab¢ ich nochmal angernfen und gesagt: »Ja D_U dh
/[ mhm/ | () bist ja IMMER NOCH dabeim!« »]a was willst iiberhanpt von
miré« () Das wares, dann habe ich gesagt: »]a, ist in Ordnung.« Dann war des
Thema fiir mich erledigt (..). |/ mhm mbm/ | Ich hab¢ () mit der Frau absolut
nichts mebr zu tun. Ieh WEISS wer sie IST (..) aber mebr micht ich anch nimmer
mit ihr zu tun haben. [NFT: 185-194]
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Mit diesem Erlebnis wurde Lena Hoffman ihrer bisher so empfundenen »HEI-
LEN WELT« mit dem ihr gegeniiber gezeigten »Desinteresse« von Seiten ih-
rer leiblichen Mutter konfrontiert. Die vorherige Bedeutsamkeit fiir Lena
Hoffmann, ihre Mutter kennenzulernen, zeigt sich an ihrer Ausdauer, indem
sie stundenlang auf ihre Mutter wartet und sich sogar telefonisch nach ihrem
Verbleib erkundigt. Ein Verlaufskurvenpotenzial kiindigt sich an, als ihre Mut-
ter ihr letztendlich deutlich mit: »... ja was willst iiberbaupt von mir« zu verstehen
gibt, dass sie keinen Kontakt mit ihr wiinscht. Tief getroffen (»... dann war des
Thema fiir mich erledigt«), distanziert sie sich von ihr als Tochter, indem sie sie
mit »die Fran« bezeichnet und hinzufiigt, dass sie laut der Papiere als ihre
»SCHWESTER« [30] gefihrt wird. Des Weiteren negiert sie ihre Mutter, in-
dem sie das Treffen fur sich mit: »... des BRINGT MIR NIX « evaluiert und
daraus ihr Fazit mit: »Ich hab«die Frau zwei Mal gesehen, das WARS.« [28-29]
zieht.

Zwar zeigt sich bei Lena Hoffmann eine enge Bindung zu ihrer GroBmut-
tet, da sie das Verhiltnis zu iht als »Super //mbm mbm/ [ () des war mein EIN
UND AILLES, ist sie HEUTE NOCH.« [NFT: 337-338] beschreibt, obwohl
diese nicht mit ihr verwandt war. Trotzdem herrschte in ihrer Familie alles
andere als »HEILLE(N) WELI, da sich ihre GrofBeltern trennten, als Lena
Hoffmann ca. 13-14 Jahre alt war. Dies fillt in denselben Altersbereich, als sie
das extreme Bedirfnis verspiirte, ihre leiblichen Eltern kennenzulernen. Dies
versucht sie auch spiter, was damit als Verarbeitungsstrategie betrachtet wer-
den kann, obwohl ihr Unterfangen nicht den gewiinschten Erfolg nach sich
zog (s. 0.). Als Trennungsgrund der Gromutter von ithrem Mann wird dessen
Gewaltbereitschaft ihr gegeniiber benannt:

L.: Ja, viele SACHEN die hinter/ hinter unserm Riicken gelaufen sind (..), wo
wir als Kinder gar net mitgekriegt haben. Wir sind ja sieben KINDEK, (.) ich
war die KLEINSTE, die | UNGSTE, die anderen waren alle schon ans dem
HAUS bis anf ein BRUDER, (..) //mbm/ | wir haben des nicht mitgekriegt.
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Aber da hat anch Gewalt geherrscht, des habe ich dann im NACHHINEIN
hat siecs mir dann mal ERZAHLT. [NFT: 284-290]

In dieser Textstelle gewinnt man den Eindruck, dass die »KINDER« von der
Gewaltbereitschaft ihres Vaters nichts mitbekamen und Lena Hoffmann dies
nur aus der Erzihlung ihrer GrofSmutter kannte. Spiter wird aber deutlich,
dass auch sie von ihrem GroBvater »relativ FRUH schon Gewalt erfahren« musste
[NFT: 311]. Hinzu kam, das wenn ihr Grofl3vater Streit mit seiner Frau hatte,
er versuchte, die Kinder mit Geschenken fiir sich zu gewinnen (»... man hat
anch versucht uns zu KAUFEN ...«)und »AUSZUSPIELEN« gegen ihre Mutter
(... du MUSST jetzt zu MIR HALTEN und die MAMA ist ne gang BOSE.<).
Diesbeztglich erklirt sich Lena Hoffmann das Verhalten ihres GroBvaters mit
seiner psychischen Erkrankung (»]a, des war (.) aber er war psychisch |/ mbm//
total, (.) ja | /mhm//.«) [NFT: 290-296], wobei man an ihrer stockenden Aus-

sage erkennen kann, wie sehr sie das Verhalten ihres Grof3vaters belastet.
8.3.2.2.Bildungsverldufe und Prozesse

Schulzeit

eigentlich () ja SCHONE ZEITEN, o. K. (.) Grundschule klar wird man
gemobbt, anfgrund von der Hautfarbe (...) bin ich OFT, ich bin auch oft 1VER-
SCHLLAGEN WORDEN nach der Schule. (..) J_A (lacht bis*) also es war
nicht grad angeN_E_H_M* (.) doch, doch () war net grad ANGENEHM
(.). Abm () irgendwann, () ich bin tagtiglich nach HAUSE gekommen und
babc GEWEINT, (..) bis meine Mutter dann mal gesagt hat: »SO und wenn du
morgen kommst und WEINST, (.) dann kriegst von mir noch eine, weil jetzI’
WEHRST du dich!« (..) Und DANN habc ich mich mal GESTELLT (.) und
DANN bhatc ich meine Rube (..). Des war (lacht bis*) in Ordnung (...)*
[NFT: 242-257)]
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Thre Schulzeit wird von Lena Hoffmann zu Beginn ihrer Erzihlung mit
siert. Auffillig ist hierbei, dass sie ihre familidre Situation anfianglich auch als
»HEILE WEILT« darstellt, obwohl dort Gewalthandlungen von Seiten des
Grof3vaters stattfanden. So wurde Lena Hoffmann in der Grundschule auf-
grund ihrer Hautfarbe verbal und kérpetlich (»Ieh bin auch oft VERSCHI.A-
GEN WORDEN nach der Schule.«) gemobbt. Thren schulischen Leidensweg
verharmlost sie mit »war nicht grad angeNEHMc¢, obwohl sie jeden Tag nach
Hause kam und weinte. Dies kénnte damit zusammenhingen, dass sie von
ihrer Grof3mutter anstatt Mitleid zu bekommen, fiir ihre »Passivitit« getadelt
wurde. Diesbeziiglich erhielt sie von ihr die Anweisung, sich gegen ihre Peini-
ger zur Wehr zu setzen, was sie letztendlich auch tat und was sich ihrem Emp-
finden nach zielfithrend auswirkte (»Und DANN hab< ich mich mal GESTELLT
(.) und DANN hatc ich meine Rube (..).«). So beurteilt sie ihr Handeln auch positiv
mit: »Des war (lacht bis*) in Ordnung (...)* « Hierbei zeigt sich »Gewalt« als favo-
risierte Losungsstrategie, was sich in ihrem familidren Modell wiederspiegelt.
Auffallend ist, dass Lena Hoffmann diesen Rat von ihrer Gro3mutter erhielt,
welche auch die Gewalttaten ihres Mannes lange Zeit erduldete. Dasselbe
zeigte sich auch bei Lena Hoffmanns spiteren Gewalterfahrungen durch ihren
Mann, als sie sich nicht wehrte, sondern wie ihre GroBmutter in ein Frauen-
haus fliichtete. Hierbei schiitzte sie ihr gemeinsames Kind vor der Gewalt, wie
auch ihre GroBmutter damals sie.

So kann davon ausgegangen werden, dass Gewalt in Lena Hoffmanns Le-
ben keine unbekannte Komponente darstellt, zumal sie auch immer wieder
Beziechungen eingeht, deren Muster ihr bekannt sind und Parallelen zur Ge-
waltbereitschaft des GroBvaters gegentiber der GroBmutter aufzeigen. Hierbei
nutzt sie auch die Losungsstrategie der Grofmutter.

AnschlieBend geht Lena Hoffmann auf ihre weitere schulische Laufbahn

ein:
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Weiterfithrende Schule

L.:J_A () aber so schulische Entwicklung (..), ich hab/war dann irgendwann
von der Hauptschule bin ich dann auf die Realschule. Dann kam die Trennung
von meinen EITERN, dann hab< ich die leider nicht GEPACKT, weil der SU-
IZID noch dazu kam [ /ja// (). Dann hat man gesagt: »O. K. bevor man nen
schlechten Realschulabschluss macht, mach mal lieber men guten HAUPT-
SCHULABSCHLUSS .« (.) Bin wieder riiber anf die Hauptschule und hab
den BEENDET. [NFT: 252-258]

Hierbei erzdhlt sie stark komprimiert von ihrem weiteren schulischen Verlauf.
Sie habe nach der Grundschule die Hauptschule besucht. Ohne Begriindung
und zeitlichen Index gibt sie an, dass sie auf die Realschule wechselte. Thre
GroBeltern trennten sich, als Lena Hoffmann ca. 13-14 Jahre alt war. Durch
ihren GrofBvater habe sie »relativ FRUH schon Gewalt erfabrenc, da er diese nicht
nur an der Gromutter ausiibte, sondern auch bei Lena Hoffmann (»... ich hab¢
s AUCH GESPURT, (.) ich hab< ja AUCH n PAAR Mal (.) gefangen von ihm.«)
[NFT: 312-314]. So fliichtete sie mit ihrer GroBmutter in ein Frauenhaus, in
dem sie ein halbes bis zu ecinem dreiviertel Jahr untergebracht waren
[NFT: 301-302]. Hierbei ist davon auszugehen, dass sie schon vor ihrem Frau-
enhausaufenthalt auf die Hauptschule wechselte, da sie angibt, dass sie wih-
rend dieses Aufenthaltes nicht »... die SCHULE WECHSEILN« musste und
die schulische Situation mit: »Es war zwar SCHWER aber es G_I_N_G«
[NFT: 307-308] evaluiert. Als Grund fiir ihren Wechsel auf die Hauptschule
benennt Lena Hoffmann die Trennung ihrer Grofieltern und den darauffol-
genden Suizid ihres Grof3vaters. Hierbei erzihlt sie von einer Episode mit ih-

rem GrofB3vater, welcher sie vor seinem Suizid noch verbal attackierte:

Negatives Selbstbild und Schuldgefiihle durch verbale Abwertung
durch den GroBvater

L.:»Ja U_N_D auch (.) dbm kurg vor seinem TOD, vor seinem Suizid (.) war
ich nochmal im ELTERIICHEN HAUS, also wir hatten 1 MIETS HAUS
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(atmet ein) (). Bin ich anf ihn getroffen. Dann (.) hab< ich ibn gefragt, warum er
des eigentlich macht (..) und warum er S_O zu mir IST () U_N_D mir wurde
dann nur von ihm gesagt: »Wenn ich gewusst héttc was ans DIR wird, hattc ich
miich lieber aufgehingt oder erschossen.« Und 14 Tage spater hat er sich erhangt
/[ mhm/ ] (..) und teilweise verfolgt mich des HEUTE noch, (...) wo ICH heutc
ab und zu noch () J_A sehr zu KAMPFEN hab. Kommt drauf an immer was
Siir ne SITUATION, wo ich HEUT<« AUCH déb (.) anch in/ in der BEZIE-
HUNG JETZT (.) immer denk ich mach alles falsch. Ich KANN eigentlich
GAR NICHTS richtig machen. Ich bin SCHLECHT, ich bin () NIX (atmet
ein) (). [INFT: 315-326]

Nachdem sie mit ihrer \GROSSMUTTER« eine Wohnung gefunden hatte, in
die sie zusammen nach ihrem Frauenhausaufenthalt zogen [NFT: 302-303],
ging LLena Hoffmann nochmals in ihr altes Elternhaus zurtick, wo sie auf ihren
GroBvater traf. Als sie ihn zur Rede stellen wollte, um sich sein Verhalten er-
kldren zu kénnen, krinkte und entwiirdigte sie ihr psychisch stark angeschla-
gener und aggressiver Grof3vater. Als er letztendlich seine Beleidigung (»Wenn
ich gewnsst hittc was aus DIR wird, hatt ich mich lieber anfgehdngt oder erschossen.«) 14
Tage spiter mit Erhingen in die Tat umsetzte, fihrte dies bei Lena Hoffmann
dazu, dass sie davon bis heute noch verfolgt wird und an sich selbst zweifelt.

Da Lena Hoffmann erkannte, dass sie aufgrund ihrer aktuellen familidren
Situation die Realschule nicht bewiltigen kann, wechselt sie auf die Haupt-
schule. Trotzdem bedauert sie den Wechsel (wkider nicht GEPACKT ), trostet
sich aber mit der Sichtweise: »O. K. bevor man nen schlechten Realschulabschluss
macht, mach< mal lieber amen guten HAUPTSCHULABSCHIL.USS« [NFT: 2254-
257], welchen sie letztendlich auch erzielte. Nach ihrem Hauptschulabschluss
beginnt Lena Hoffmann eine Lehre als Rechtsanwaltsgehilfin:

Fing eine Lehre an, welche sie abbrach
L.: Hab ne Lehre angefangen zur RECHTSANWALTSGEHILFIN (..),
habe ich aber nur eineinbalb JAHRE gemacht (.), dann gabes Unstimmigkeiten
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mit dem CHEF, UNTERSTEILUNGEN ECT. die haltlos waren vor Ge-
richt () und dann bat< ich irgendwie () auch keine LUST mebr.« [NFT: 258-
262]

Lena bekam nach ihrem Hauptschulabschluss einen Ausbildungsplatz als
Rechtsanwaltsgehilfin. Diesbeziiglich erzihlt sie stark verdichtet von Unstim-
migkeiten und Unterstellungen ihres Chefs. Hierbei geht sie aber nicht niher
auf die Vorwlrfe ein, sondern hebt nur ihre Unschuld hervor, indem sie et-
klirt, dass die Unterstellungen vor Gericht haltlos waren. Trotzdem gibt sie
die Lehre auf, da sie virgendwie () auch keine LUST mebr« auf ihre Ausbildung
hatte. Einerseits konnte dies mit den Anschuldigungen ihres Chefs und dem
diesbeztglich schlechten Klima an ihrer Arbeitsstelle zusammenhingen, ande-
rerseits aber auch damit, dass sie zu dieser Zeit Kristians zukiinftigen Vater
Dorian kennenlernte und deshalb auf ihre Ausbildung keine Lust mehr hatte
(... wollte dann balt so des Leben () LEBEN, GENIESSEN.«) [NFT: 775].

So erzihlt Lena Hoffmann, dass sie nach ihrem Hauptschulabschluss hiu-
tig mit ihren Freundinnen fortging und so den zukiinftigen Vater von Kristian

kennenlernte:

Lernt Kristians Vater kennen

L.: ]_A und dann waren wir da immer n PAAR MADELS (.) und wiec s so
IST, Mddels lernen JUNGS KENNEN (lacht) und da war er balt dabei und
am Anfang war des wirklich alles (.) toll, schin, |/mbm/] () wunderbar,
//mhm/ ] (.) man hat sich WOHL GEFUHLT, man hat () SPASS GE-
HABT, aber des ist GANZ SCHNELL verflogen. [NFT: 776-781]

Hierbei zeichnet sie Dorians anfingliches Verhalten ihr gegeniiber nach, wel-
ches sie als »#oll, schon, () wunderbar« empfand, da sie sich bei ihm wohlfihlte
und Spal} mit thm hatte. Dieses anfingliche Verhalten seinerseits steht aber im
krassen Gegensatz zum weiteren Verlauf der Beziechung, was sie mit: ».4ber des
ist GANZ SCHNELL verflogen.« anktindigt. So zeigte er »Relativ frith, nach mem
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JAHR () schon ...« [NFT: 789] sein wahres Gesicht. Hierbei erzihlt Lena Hoff-
mann stark verdichtet, dass sie von ihm und seiner Familie bedroht wurde und
grolle Angst hatte, geht aber auf die Drohungen nicht weiter ein, sondern
evaluiert dieses Verhalten abgeschwicht mit: »... es waren keine schinen Zustinde,
absolut net.« INFT: 790-792].

Lena Hoffmann, die zu dieser Zeit schon etliche familiare Bruche etlebt
hatte (gescheiteter Kontakt mit leiblicher Mutter, verbale und kdrperliche Ge-
walterfahrungen von Seiten des Grofvaters sowie letztlich dessen Suizid,
Flucht in ein Frauenhaus) und nach ihrem Frauenhausaufenthalt mit ihrer
GroBmutter zusammenlebte (»... bei ibr GROSS geworden den Rest . .. «), verliebte
sich nun »unsterblich« in Dorian, von dem sie, im Gegensatz zu ihren vorherigen
Erfahrungen, Aufmerksamkeit und Halt erhielt (»lch konnt mit ibm
R E_D_E_N, er war D_A, es war (.) einfach alles TOLL, wunderbar ...«). Durch
ihn sah sie nun die Chance, von ihrem Zuhause auszubtrechen, was sich letzt-
endlich als Trugschluss herausstellte. Lena Hoffmann evaluiert diesen mit ih-
rer damaligen Unwissenheit (»... ich denk mal jugendlicher LeichtSINN (.) sag ich
(schmunzeln bis *) mir hent*.) [39-41]. Diesbezuiglich erzdhlt Lena Hoffmann im
folgenden Interviewausschnitt ihre erlebte Leidensgeschichte mit Kristians

Vater und dessen Familie:

L:vA H M () es war anch alles wunderBAR mit dem am AnFANG ()
muss ich sagen, dann kam des/des war ne (..) serbische FAMILIE, also RO-
MAS () WAREN des, die waren dann hier, ham/ hatten DIE ASYL (.), war
ne relativ GROSSE FAMILIE () und des war dann (.) meine neue Familie
[/ mbm/ ] (). SCHNELL hab< ich begriffen, es herrscht da Gewalt (.), du bist
nix WERT (), zuerst kommt der HUND (), dann kommt ALLES AN-
DERE und danach kommt die Fran. (.) HAB« mich des aber alles gefallen lassen
(..), also ich habe (holt Luft) (..) von SCHLLAGEN bis iiber die VERGE-
WAILTIGUNG, die SEELISCHE Vergewaltigung, die KORPERIICHE,
ich habe¢ alles durchgemacht. [41-50]
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Lena Hoffmann begibt sich in das Familiensystem von Dorian, welcher »hier
als ASYLBEWERBER« [NFT: 756] lebte. Hierbei etlebt sie, anstatt erhoffter
familidrer Geborgenheit und Halt seelische und korperliche Gewalt sowie ein
diskriminierendes Frauenbild. Trotzdem bleibt sie bei Dorian und ist sogar
bereit, ihn nach diesem schon drei Jahre andauernden Martyrium zu heiraten.
Vermutlich geschah dies unter familidrem Druck seinerseits, da fiir ihn eine
Hochzeit mit einer deutschen Staatsbiirgerin eine Aufenthaltsgenehmigung in
Deutschland bedeutete. So ist es auch nicht verwundetlich, dass er die damals
19-jdhrige Lena Hoffmann mit Beginn seines 18. Lebensjahres heiratete, zu-
mal sie davor, aufgrund seines Alters, nicht heiraten konnten (»Tja und HEI-
RATEN #konnten wir vorher NOCH NET ...«). Ihre GroBmutter und »Geschwis-
ter« versuchten zwar anfinglich Kristians Vater aufzunehmen (»man hats
PROBIERT mit IHM«), als sie aber von Lena Hoffmann mitbekamen, wie er
sie behandelt (»... er () VERSCHLAGT MICH und dies und jenes ...<), war ihre
Familie »\DAGEGEN« [NFT: 792-796]. Trotz ihres familidren Riickhaltes
schafft es LLena Hoffmann nicht, sich von Kristians Vater zu trennen, da sie
stark von ihm und seiner Familie unter Druck gesetzt wird (»lch hatte grofe
ANGST, er hat mir dann auch GEDROHT, die FAMILIE hat mir GEDROHT
...«) [INFT: 790-791]. So heiratet sie ithn und wird kurz darauf von ihm

schwanger:

L.: (mit Ironie gesprochen bis *) Tja () dann wurdc ich SCHWANGER* (.)
mit K s BRUDER (...) und DEN hab ich dann anch beKOMMEN und der
ist mir mit 14 Tagen gestorben am plotzlichen Kindstod (...), |/ (seufzt)/ /| wo-
raufhin ja also TRAUER durft ich keine ZEIGEN (.), ich habe des alles in
mich REINGEFRESSEN (..) und ein Jabr spdter KAM DANN der Kris-
tian (...) ja () und () ;» HALBES Jahr SPATER (.) habc ich mich getrennt
von seinem PAPA, weil ichc s NICHT mebr ausgebalten habc. Er hat den Kris-
tian dann GESCHLAGEN (.), er hat mich weiterbin gschlagen, er ist
FREMDgegangen, also das ganzge Programm [ [mbm ja// WIE IM/IM
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KRIMI noch SCHLIMMER. (..) Also anch die SEELISCHE Vergewalti-
gungen alles korperlich alles (..). [51-60]

Nach 14 Tagen verliert Lena Hoffmann ihr Baby durch »plitzlichen Kindstods.
Diesbeztiglich erhilt sie keinerlei Unterstiitzung von Seiten ihres Mannes und
dessen Familie, sondern muss stattdessen ihre Trauer verbergen (whabe des alles
in mich REINGEFRESSEN«) und alleine damit fertig werden. Kurz danach
wird Lena Hoffmann erneut schwanger und bekommt ein Jahr nach dem Tod
ihres ersten Sohnes ihren zweiten Sohn Kiristian. Die Situation mit Kristians
Vater eskalierte immer mehr, er betriligt sie mit anderen Frauen und tbt nicht
nur ihr gegeniiber seelische und kérperliche Gewalt aus, sondern schligt auch
ihren Sohn. Hierbei vergleicht sie ihre damalige unglaubliche Situation
mit: »WIE IM/IM KRIMI noch SCHILIMMER.«

Aber erst durch ihren Sohn Kristian schafft sie es, sich von ihrem Mann
und aus dessen Gewaltspirale zu 16sen, da sie erkennt, dass sie ihr Kind vor
seinem Vater schitzen muss »ERST NACH DEM Kristian hab ich EIGENT-
LICH () begriffen, JETZT muss ich was TUN, ich muss jetzt da WEG (), erst DANN
(.)-«). So fliichtet sie mit Kristian, der nur ein viertel Jahr bei seinem Vater lebte
[NFT: 441], ins »FRAUENHAUS«, wobei sie durch den Wechsel ihres Auf-
enthaltsortes versucht, nicht von Kristians Vater und dessen Familie entdeckt
zu werden. Diesbeziiglich hat sie »auch ANGST«, dass sie ihr Kristian »ENT-
FUHREN, da die »EAMIILIE« kurz »vor der ABSCHIEBUNG steht und im-
mer noch den Irrglauben hat: »KIND, FRAU, BLEIBERECHT DEUTSCH-
LAND (.) ...« [NFT: 800-808].

Des Weiteren schildert Lena Hoffmann, dass Kristians Vater zu Beginn
seines Deutschlandaufenthaltes nur »HIN und WIEDER me Schule besucht hat«
und sich seine Sachen mit Stehlen besorgt (»... DA geklaut, DORT geklant .. .<)
[NFT: 757-759], wodurch er auch mal verhaftet wird »wegen kriminelle(r) S achen.«
[NFT: 812-813]. So habe Kiristians Vater letztendlich »vom Staat gelebt« und
keine Anstalten gemacht, sich ehrliche Arbeit zu besorgen oder sich schulisch

weiter zu orientieren, obwohl er durch die Heirat mit Lena Hoffmann eine
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»ARBEITSERIL.AUBNIS« bekommen hitte [NFT: 760-762]. Als Lena Hoff-
mann dem Regierungsprisidium mitteilt, dass sie die Ehe mit Kristians Vater
nicht » anfRECHT ERHALTEN MOCHTE«und ihre Griinde schildert, wird
die Ehe geschieden [NFT: 814-820]. Kristians Vater ist letztendlich »dann anch
ins GEFANGNIS GEKOMMEN, wurde dann ABGESCHOBEN (.) nach SER-
BIEN ZURUCK (.) wie der REST von der FAMILIE.« [61-64], bis auf seinen
Bruder und seine Schwester, zu denen seither kein Kontakt mehr besteht.

Auch Kristian hatte seit ihrer Flucht ins Frauenhaus keinen Kontakt mehr
zu seinem Vater. Zwar hitte man am »ANFANG (...) SCHONMAL VVER-
SUCHT« Kontakt zu ihm aufzunehmen, wobei dann das Interesse im Laufe
der Zeit verloren ging [NFT: 823-824]. Hierbei ldsst sich vermuten, dass auf
Seiten von Kristians Vater kein Interesse mehr bestand (»... man HATTE
KONNEN jiberc s [UGENDAMT (.) die Mglichkeit war da, er hat< s aber nie getan
...«) INFT: 825-827] und sie mit sich selber genug zu tun hatte (s. u.), um noch
die Energie aufzubringen, nach ihrem Peiniger zu suchen.

So erzihlt Lena Hoffmann, dass sie gemerkt habe, dass sie »psychisch so am
ENDE« war, dass sie sich mit Kristian Gberfordert fithlte und Angst hatte, es
nicht zu schaffen, ihren Sohn »irgendwie GROSS ZU ZIEHEN« und sich um
ihn zu »SORGEN:«. So suchte sie mit Hilfe vom Alkohol eine L&sung, welcher
sie kurzzeitig beruhigte und zum Trinken animierte (»Iech hab< dann anch teilweise
angefangen zn TRINKEN ...«) [66-69]. Andererseits wurde Lena Hoffmann be-
wusst, dass sie die letzten funf oder sechs Jahre, die sie mit Kristians Vater
verbrachte, nichts von ihrer Jugend hatte (»... ich bat< ja jiberHAUPT NIX (..),
Fortgeben (), Spaf haben, () Party ...«) und diese nachholen méchte (»... dann
hab< ich anch mein LEBEN VERMISST ...«) [71-72], was fir sie durch ihren
Sohn nicht méglich war. Hinzu kommt, dass Kristian haufig krank war und sie
mit thm »dann auch stindig in der KLINIK« war, aufgrund seinen »AsthmaAN-
FALLEN«. Diesbeziiglich wurde er aus medizinischer Vorsicht auch einige
Zeit an ein »UberWACHUNGSGERAT« angeschlossen. Mit: »Und des WAR«
S DANN.« [73-77], kindigt Lena Hoffmann Kristians Herausnahme vom Ju-

gendamt in eine Pflegefamilie an. Hierbei wird Kristians Uberwachungsgerit
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als Ausloser betrachtet, da sich zu diesem Zeitpunkt das Jugendamt einschal-
tete und mit ihr iberlegte (»... ich hatc VIELE MOGILICHKEITEN ...« [78-
79], was das Beste fiir Kristian ist. Hierbei ist anzunehmen, dass sich Lena
Hoffmann mit Kristians Uberwachungsgerit iiberfordert fiihlte, da sie dies
verstirkt an den frithen Kindestod ihres ersten Kindes erinnerte. Durch hiu-
fige Klinikaufenthalte mit Kristian wurde Lena Hoffmann auffillig und letzt-
endlich dem Jugendamt gemeldet. Hinzu kam, dass sie durch »falsche
FREUNDE( « ins Drogenmilieu abrutschte und sich bei ihr eine Sucht mani-
festierte (»... dann eben alkoHOLSUCHTIG, dann hat< ich den falschen UM-
GANG, DROGEN (.) ete. war dann SUCHTIG.«) [94-96]. Aufgrund ihrer psy-
chischen Verfassung ist Lena Hoffmann letztendlich nicht mehr in der Lage,
sich um ihr Kind zu kiimmern oder mégliche Alternativen (u. a. »Mutter-KIND-
HEIMc«) [87-88] fir sich und Kristian anzunehmen, wobei sie ihre damalige

Verfassung im folgenden Interviewausschnitt verdeutlicht:

L.: Ich hatc VIELE MOGILICHKEITEN (..) die ich aber alle damals nicht
GENUTZT HABc« (), weil mir alles zu viel wurde, ich () war psychisch einfach
(.) weg, total am ENDE (.) habcs einfach nicht  mebr GEB_IL, I C_K_T
(), es war mir nicht mehr WICHTIG ().« [78-82]

Auch wurde Lena Hoffmann in Bezug auf Kristian nicht von ihrer GroBmut-
ter unterstitzt (»Be: meiner MUTTER bin ich auch auf GRANIT GESTOS-
SEN.«), zumal sie diese selbst fiir ihre Situation verantwortlich macht und dies
mit: »Du hast HINgehoben du ziehstc s auch GROSS. « verdeutlicht. Hinzu kommt
das Unverstindnis der GroBmutter gegeniiber ihrer Adoptivtochter, da sie
nicht akzeptieren kann, dass diese nicht mit einem Kind zurechtkommt, ob-
wohl sie selbst es schaffte, sieben Kinder aufzuziehen, unter dem Gewaltein-
fluss ihres verstorbenen Mannes [82-84]. So ist es auch nicht verwundetlich,
dass sie Lena Hoffmann gro3e Vorwiirfe macht, als diese Kristian einer Pfle-
gefamilie ibergibt und diese selbst anfinglich von ihrer Tat geschockt ist: »Was
hast da geMACHT, des ist dein KIND!« Des Weiteren verdeutlicht sie mit: »lch
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hab¢ gedacht, mein LEBEN jetzt/ hatc s ein END«, wie sehr sie unter ihrer Ent-
scheidung litt und damit zu rechtfertigen versucht, dass sie diese unter Drogen
und nicht bei klarem Bewusstsein veranlasste, zumal sie von ihrer Gro3mutter
diesbeziiglich keinen Riickhalt erhielt. Trotzdem evaluiert sie letztendlich ihre
Entscheidung aus heutiger Sicht fiir richtig: »Heut muss ich sagen (.) es war gut so
(-.), es war wirklich G_U_T.« [90-93]. Diesbeztglich erzihlt sie von ihrem daraus
entstandenen Wandlungsprozess, indem sie sich ihrer Suchtproblematik stellt
und sich fiir Monate in eine stationire psychotherapeutische Behandlung be-

gibt:

L.: Ich bin dann auch neun Monate anf THERAPIE GEWESEN, weil ich
dann eben alkoHOLSUCHTIG, dann hat ich den Salschen UMGANG,
DROGEN (.) etc., war dann SUCHTIG (.), war ich neun Monate in aer/ in
E in aner KLINIK (..), hab dann A_U_C_H/ dort wurde anch festgestellt, dass
ich des BORDERIINE-SYNDROM HAB (..), dass ich mich SELBST
VERLETZT () und hab D_A_N_N (..) ja (..) meine THERAPIE GE-
E_N_T 1. .A_S_S_E_N wie man so schon sagt oder halt als STABIL (.)
und bin dann in ne Wobngruppe. [93-101]

Dort wurde neben ihrer Suchtproblematik ihr diagnostiziertes »Borderline-
SYNDROM« erfolgreich behandelt, zumal Lena Hoffmann angibt, dass sie »a/s
STABIL« entlassen und in einer »Wohngruppe« untergebracht wurde. Kristian
lebte derweilen »... INKOGNITO (.) aus SicherheitsGRUNDEN, anch vor dem
VATER. « [103] und, wie sie zugibt, vor ihr, da sie ihn unbedingt wieder zu-
riickhaben wollte. Dadurch hatte Lena Hoffmann lange keinen Kontakt mehr
zu ihrem Sohn. Trotzdem wird dies von ihr mit: »Denk« ich, war gang GUT SO«
[100] positiv evaluiert, was in Verbindung mit ihrem weiteren Verlauf in Zu-
sammenhang stehen kann. Im Hinblick auf ihren therapeutischen Verlauf er-

klirt Lena Hoffmann, dass sie Kraft aus der Hoffnung schépfen konnte, das
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sie, wenn sie gesund wird, Kristian wieder zu sich nehmen kann und dadurch

den Heilungsprozess positiv beeinflusste:

L.: KRAFT hat er mir SCHON GEGEBEN wabrend der Therapie, ich hatte
Fotos von IHM, wo ich immer wieder gesagt hab<: »Und du SCHAFFST DES
und fiir des KIND; weil irgendwann michtest du des Kind wieder ZURUCK
HABEN. [106-109]

Eine weitere Verlaufskurve kiindigt sich an, als sie ihren zweiten Mann ken-
nenlernt und hierbei in ithrer Erzihlung Parallelen zu Kristians Vater zieht (»...
war AUCH nicht besser | [mhm/ ] (.) alles heile WELT am ANFANG ...«). So
fillt sie auch hier auf den anfinglich schénen Schein herein und erlebt wie
davor »\GEWALT«, wird rickfillig, »drogensiichtigq, und gerit ywWIEDER auf die
schiefe Babn.« Wie bei Kristians Vater schafft sie es kaum, sich aus dieser Ge-
waltspirale zu 16sen. [110-113]

»Im Juli 2000« stirbt ihre GroBmutter, was fur Lena Hoffmann einen er-
neuten Bruch zur Folge hat und sie sich diesbeziiglich »sMUTTERSEEIEN-
ALLEINE« [140-141] fihlt. Zu ihren anderen Geschwistern herrscht, seit ihr
»GROFVATER den SUIZID BEGANGEN HAT (...), ABSOLUT FUNK-
STILLE.« Zwar hitte sie versucht, sich bei den »Nichten« so »1”ORZUTAS-
TEN«, zumal eine davon »FUNF KINDER« hat, aber weder Interesse fiir sie
noch fiir Kristian besteht und sie letztendlich resigniert aufgibt (»... versuchen
den Kontakt aufzubauen () funktioniert net (.), gebt net (), des ist einfach ja (..).«
[NFT: 533-568]. Andererseits werden ihr, durch den Tod ihrer GroBmutter,
die Unterlagen von ihrer »,4ADOPTION« ausgehindigt, womit sie sich »auf Spu-
rensuche begibt« nach ihrem leiblichen Vater und damit auch Erfolg hat
[NFT: 197-199]. Sie erhilt einem Brief von ihm, in dem sie erfihrt, dass er
ihre Mutter geliebt und Lena gewollt habe, aber die Bezichung durch ihre Mut-
ter scheiterte. Aufgrund der Sprachbarriere gestaltet sich der weitere Kontakt
mit ihrem Vater schwierig (wABER (.) des Problem ist, er kann kein DEUTSCH
(), ich kann kein FRANZOSISCH ...«) sowie durch die J/ENTFERNUNG. So
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koénnen sie sich nur mit Briefen austauschen, welche sie dann »zum DOLMET-
SCHEN GEBEN« miissen, was sich sehr schwierig gestaltet und daher »im
Moment jetzt WENIGER« praktiziert wird. Trotzdem bewertet sie ihre erfolg-
reiche Spurensuche als »ganz foll«, da er ihr antwortet und er ihr alles »awch gerne
mal ERKILLAREN W_U_R_D_E.« Des Weiteren erfihrt sie von ihrem Vater,
dassihre »... LEIBLICHE MUTTER (.) damals NOCHMAL schwanger war .. .<,
und sie eine zwei Jahre jlingere Schwester hat, welche auch adoptiert wurde.
Um Nibheres tiber den Verbleib ihrer jingeren Schwester zu erfahren, habe sie
sich beim »JUGENDAMT« erkundigt, welches ihr keine Auskunft geben kann,
da sie dafiir hitte »PERSONILICH vorbeikommen« miissen. So wurde ihrerseits
die Suche nach ihrer Schwester auf Eis gelegt, da sie erklirt, dass sie dafiir »...
noch’n bissele () Zeit« brauchte [NFT: 209-233]. Hierbei kann davon ausgegan-
gen werden, dass sie erkennt: »...z2ch muss SELLBER anch erst mal wieder anf die
Beine kommen jetzt durch die KRANKHEIT UND ALLES.« [175-176].

Da der Rest ihrer Familie fiir sie nicht greifbar ist und ihr keine Lésung
fiir ihre damaligen Situation in Aussicht stellt, hilt sie weiterhin an ihrem da-
maligen Mann fest, was dieser ausnutzt und seine Versprechen, zu entziehen
(va ich hir auf, ich hor anf«) und sich therapeutische Hilfe zu suchen, nicht einlést
(»...und es ist nie was passiert«) [143-144]. So verharrt sie weiter in der Sucht und
Gewnaltspirale ihres Mannes, welcher sie hiufig verpriigelt. Als dieser sie vor
zwei Jahren sdann wieder anf der Straffe VERPRUGELT« und sie letztendlich
»RAUSGESCHMISSEN« hat, steht sie vor dem »NIX«, da sie niemanden
mehr hat, wodurch sie letztendlich in eine \NOTUNTERKUNFT GEKOM-
MENg¢ ist. Ein positiver Verlauf zeichnet sich ab, als sie dort wuen ganz guten
FREUND wieder geTROFFEN« hat, welcher sie unterstiitzte und mit dem sie
bis heute noch zusammen ist [135-139]. Hierbei habe es sich zwischen den
beiden »entwickelt« und sie habe in ihm ihre »groffe Liebe« gefunden. Indem sie
ihren neuen Partner als »NORMAILO« charakterisiert, zeigt sie auf, dass dieser
sich von ihren vorherigen Minnern unterscheidet. Hierbei wird erkennbar,
dass sich die Beziehung vom unterstiitzenden »guten Freunde, langsam zu einer
Partnerschaft entwickelte, welche sie »wieder GLUCKILICH« macht und ihr
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»KRAFT« gibt, im Gegensatz zum Strohfeuer des totalen Verliebtseins in ihre
vorherigen Eheminner bis hin zur physischen und psychischen Abhingigkeit
und Selbstaufgabe. [164-169]

Aufgrund ihres neuen Partners schaffte es Lena Hoffmann, sich von ihrem
damaligen Mann zu I6sen und sich von ihm zu trennen. Mit einer Koda »jeszt«
bezieht sich Lena Hoffmann auf die Gegenwart #nd beschreibt, dass sie es »ef
Jabre« mit ihm ausgehalten hat und aktuell mitten in der Scheidung steckt.
Hierbei evaluiert sie dies etleichtert mit: »Ich werd" nachsten Monat GESCHIE-
DEN, GOTT SEI DANK « Ihre Erleichterung ldsst sich gut nachvollziehen,
zumal sie durch diesen Mann wieder riickfillig wurde und diesbeziiglich auch
kriminell (»... () mebrfach vor GERICHT mit 1_H_M, Straftaten begangen ete.«)
[113-110] In diesen elf Jahren habe sie kaum Kontakt zu Kristian gehabt. Wie
damals ihre leibliche Mutter, habe sie mit ihm Termine vereinbart und diese
unter einem Vorwand nicht eingehalten (wlmmer mal wieder TERMINE
G_E_M_A_C_H_T, ibn wieder versetzt.) [128-129]. Des Weiteren rechtfertigt
sie sich, dass sie Kristian zu dieser Zeit finanziell keine Geschenke machen
oder ihn besuchen konnte, da sie niemand hatte, dem sie sich anvertrauen
konnte und der ihr half. Hierbei macht sie sich selbst groe Vorwiirfe, dass
Kristian von ihr weder an Geburtstagen oder zu Weihnachten y"GESCHENKE
oder irgendwie e KARTE oder irgendwas gekriegt« hat. [132-134] Dies mochte sie
wieder gutmachen, indem sie mittlerweile wieder versucht, fir »Kristian da ZU
SEIN«und eine Beziehung zu ihm aufbauen méchte, indem sie ithm zeigt: »Ok
ich bin (.) KANN DIR ZWAR NET die Mutter sein die du gerne vielleicht in mir

Auch habe Lena Hoffmann ihrer Angabe nach »KEINERILEI DRUCK
MEHR () (sich) selbst zu verletzten (), IRGENDWIE in Depressionen verfallen oder
sonst irgendwas«, seitdem sie sich von threm Mann trennte. Des Weiteren sei sie
seit »UBER sieben JAHRE (.) KONSTANT, Alkoho! und DROGENFREI«. Ak-
tuell habe sie mit 35 Jahren eine »AUSBILDUNG gemacht, ne Umschulung znr
Biirokanffran«, die sie »mit Erfols BESTANDEN« habe [145-158]. Trotzdem
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gestaltet sich letztendlich der Umgang zwischen ihr und Kristian schwieriger,

als sie erwartet hatte, was der folgende Interviewausschnitt verdeutlicht:

L.: MIR gebtc s gut DAMIT, O. K. ab und zu falltc s mir SCHWER () jetzt
grad anch mit dem KONTAKT, weil ich eben dann anch, ja ich hab< da Probleme
wie er mit mir umGEHT ZUM TEIL (..) 5o, ich komm< einfach net so richtig
an ihn RAN () //mhm// VIELLEICHT wie ich MIR des persinlich
WUNSCHc (.), aber er ()] und ich hab auch des Gefiihl bei ibm, der macht
dicht, der gebt auf ()] J_A fiir IHN ist des schon WICHTIG, dass ich DA
BIN, aber so (): »Ha ja pff« (..), da bockt man halt am TISCH und trinkt mal
a Kaffehen a la: »Tschiiss kannst wieder Geben ().« Ich erHOFF< mir dann
einfach vielleicht MEHR () oder hab¢ da andere 1VOSTELLUNGEN.
[NFT: 571-579]

Hierbei zeigt sich Kristian gegeniiber seiner Mutter verschlossen (»der macht
dicht«) so, dass sie »einfach net so richtig an ihn RAN« kommt und sich ihre Hoft-
nung, Kristian eine Freundin sein zu kénnen, nicht erftllt. Zwar beruhigt sie
sich damit, dass »des VERHALTNIS zum Kristian (...) schon DA (sei)«, gesteht
sich aber auch ein, dass es letztendlich nicht so sei, wie sie es sich bei ihren
Treffen vorgestellt habe und deswegen damit »z# £dmpfen« habe. Diesbeziiglich
zeigt Lena Hoffmann erneut vermeidende Handlungsweisen, indem sie mit
Kristian inkonsequente und unzuverlissige Kontakte pflegt und sich mal »alle
14 Tage« meldet oder er andererseits »ae lange Zeit Gar NIX« von ihr hort.
[NFT:590-592]. Hierbei erkennt sie aber letztendlich, dass ihr Handeln fir die
Beziehung mit Kristian nicht férderlich ist, wodurch sie ihr Verhalten mit: »[.4
() ist vielleicht AUCH NET GUT, muss man e Regelung finden ...« [NFT:593-
594] evaluiert. So zieht sie trotz des anfinglich sehr angespannten Verhiltnis-
ses zur Pflegemutter Nicole Schmied in Erwidgung, sich Rat und Unterstiit-

zung von ihr zu holen (»... wo mir jetzt auch uns iiberlegt haben, dass wir uns einfach
mal mit der PELEGEMAMA () erst mal mit IHR hinsetzen, begiehungsweise ICH
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mit IHR () und dann mal schanen, dass man den Kristian dazunimmt.«) INFT:597-
599].

Umgang und Kontakt zu Kristians Pflegeeltern

Nach Lena Hoffmanns Urteil sei ihre GroBmutter »des BESTE« gewesen, was
ihr »iiberhaupt passieren KONNTE, da sie sie »in ALLLERILLEI Hinsicht UNTER-
STUTZT« habe, »AUSSER« bei ihrem Sohn Kiristian, da sie Lena Hoffmanns
Handeln nicht verstand (»... iz DEIN KIND, WARUM, WIESO, weshalb?«).
Auch der Rest ihrer Familie hatte kein Verstdndnis fiir ihre Situation (»... es ist
DEINS //ja// (.) des sind FREMDE ILEUTE, die haben eigentlich NIX mit deinem
Kind zu tun.«), was Lena Hoffmann Druck machte und sie an threm Handeln
zweifeln lieB. So ist auf der einen Seite erklirbar, warum anfinglich ihrerseits
das »Verbaltnis zur Pflegefamilie nicht gut«, war. Andererseits lisst sich dadurch
der Bruch zu ihrer restlichen Familie erkliren und deren spiteres Desinteresse
ihr gegentiber [NFT: 343-350].

So war das Verhiltnis zu Pflegefamilie am Anfang »relativ gestirt«, da ihre
Familie an Kristian zerrte (»Du gehorst hierber du hast da nix zn SUCHEN. «) und
sie selbst nicht damit zurechtkam, dass ihr Kind bei einer anderen Frau, sprich
neuen Mutter aufwuchs. Heute wire »des VERHALTNIS« zur Pflegemutter
gut, da sich Lena Hoffmanns Einstellung dnderte, indem sie erkannte (»Ja, weil
irgendwann stellt man dann anch fest ...«): »Des TUT dem Kind net gut, es wird an dem
Kind GERISSEN.« [NFT: 354-359]. Auch erkannte sie, dass die Pflegemutter
Kristian unterstiitzte (»... bin_ja auch dankbar WAS SIE MACHT mit dem Kris-
tian, WIE sie ihn unterstiitzt.«) und den Kontakt zu ihr und Kristian aufrecht-
erhalten méchte (»... die anch versucht den KONTAKT BEIZUbebalten, damit er
weifs, wo kommt er her und/und seine Wurzeln.«), wodurch sie die Pflegemutter
letztendlich akzeptierte (»akzePTIER SIE«). Andererseits haderte Lena Hoff-
mann aber immer noch damit, dass Kristian bei einer anderen Familie auf-
wuchs [NFT: 352-362]. Dazu kommt, dass ihr die dort geltenden Einstellun-

gen und Regeln fiir Kristians Erziehung befremdlich sind, da sie »anders
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anfgewachsen« sei, wie jetzt »die PELEGEFEAMILIE des TUT«. So fihrt sie als
Unterschied die Einstellung der Pflegefamilie zur Erndhrung auf:

L.: Auch sag ich jetzt mal von den EINSTELLUNGEN HER (.), wir sind
anders anfgewachsen wie jett () die PELEGEEAMILIE des TUT, die sind ja
an bisschen (..) (holt tief Luft) ich sage s jetzt mal krass O_K_O (), da gibtc s
halt GESUND [/ (lacht)/ | und DIES und da gibt s () NEE es gibt jetzt
KEIN NUTELILA oder NIX SUSSES und/und JA () mit DEM kamen
die bhalt AUCH net ganz Rlar, dass sie da andere ANSICHTEN hatte.«
[NFT: 366-371].

Zwar findet Lena Hoffmann an dieser Art von »E_ R N 4 H R U N_G«
nichts Schlimmes (wwennc s ihm GUT TUT, wenn< s ibm SCHMECKT (.) ist des
1”OLLIG IN ORDNUNG.«), trotzdem kann sie diese Einstellung fiir sich und
letztendlich ihren Sohn nicht annehmen. Dies zeigt sich deutlich darin, dass
sie die Regeln der Pflegeltern bei sich aussetzt (»Bei mir darf er DES ...«) und
damit versucht, Kristian »so kleine HIGHILIGHTS« zu bescheren (»Komm wir
geben mal in McDonald oder so.«), aber auch, um dadurch ihre Einstellung und
Regel gegeniiber ihrem Sohn geltend zu machen [NFT: 379-390].

Des Weiteren fithrt Lena Hoffmann an, dass es bei der Erziechung der Kin-
der in der Pflegefamilie »KI.ARE REGEILN« gebe, welche auch eingehalten
werden (»O_K () bast des GEMACHT, () DANN bhast du des und des 1erbot.«).
Hinzu kommt, dass die Kinder dort nicht einfach vor dem Fernseher geparkt
(wFernseh AN, ich setz dich vor den Fernseber, des GIBT < S dort net.«), sondern »BE-
SCHAFTIG T« und \GEFORDERT« werden. Dies wirkt auf ihre Familie und
letztendlich auf Lena Hoffmann befremdlich, zumal fur sie »DIESE EIN-
nachvollziehbar sind.

Trotzdem ist Lena Hoffmann sehr froh, dass die Pflegemutter immer wie-
der Kontakt zu ihr sucht und sie nie aufgibt (»... mir e GANZ, GANZ
GROSSE HILFE () IMMER WIEDER PROBIERT, die hat mich NIE aufgegeben



312 FALLKONFIGURATION II:HERKUNFTSELTERN

() GAR NIE ...«), um ihr zu erméglichen, dass sie wieder den »KONTAKT«
zu ihrem Sohn herstellen kann (»... hab¢ s anch SELBER nicht gepackt .. .«). Zu-
mal es Lena Hoffmann zum einen »... wabnsinnig web tat, wenn (.) des EIGENE
KIND () zu <ner fremden Fran MAMA sagt.«), sie andererseits aber auch Angst
hat, dass Kristian schlecht tiber sie denkt und sie ablehnt (»Der denkt ich bin <ne
Rabenmutter, der basst mich abgrundtief.«), da sie immer »des schlechte GEWISSEN«
hat und dadurch zu Kristian keinen so richtigen »DRAHT« findet. [117-120].

Situation mit leiblichem Vater

Sowie Lena Hoffmans Vater bereit ist, ihr irgendwann alles, was bei ihren El-
tern passiert ist, zu erkliaren [NFT: 474-477], m&chte sie dies ithrem Sohn auch
nicht verwehren (»ich steh dir da nicht im Weg.«) und seine »FRAGEN« beant-
worten. Hierbei orientiert sie sich am Modell ihres Vaters sowie an ihren eige-
nen Erfahrungen (»... fiir mich war es SCHWER des alles ranszukriegen und ich
dentk, ja fiir IHN () ich micht< es ibm ERLEICHTERN.«) [NFT: 516-518]. An-
dererseits méchte sie Kristian noch nicht alles Giber seinen Vater erzdhlen (»Die
Einzelheiten (..) die mchte' ich ibhm eigentlich ersparen.«), da er gerade »in der PUBER-
TAT«ist und es »NICHT SO GUT im Moment (findet), ihm des alles so 3u er3dhlen,
() was da wirklich alles passiert ist.« Zwar geht sie davon aus, dass Kristian schon
bekannt ist, »dass da Gewalt geHERRSCH'T hat«, m6chte ihm aber noch die
»Details« ersparen »IW_I_E BRUTALq, sein Vater zu ihr war (»... hab Bekannt-
schaft gemacht mit dem NIETENGURTEL (.), mit KABEL (), mit (..) STOCKEL.-
SCHUH, die ich im KOPF stecken hatte dann (.), ich war STANDIG in der Kiinik,
weil ich irgendwas gebrochen hatte.«), und den richtigen Moment dafiir abwarten
[NFT: 480-491]. Eine Kontaktaufnahme tiber »lnternet, Facebook etc.« zur Fami-
lie viterlicherseits ist zwar moglich (vda sind die DRIN«), gestaltet sich aufgrund
der Sprachbarriere (wie bei Lena Hoffmanns leiblichen Vater) schwierig, da
diese »uicht gut Dentsch kinnen« und nur »Antwort anf J[UGOSLAWISCH« geben
[NFT: 508-511]. Diesbeziiglich wiirde Lena Hoffmann, trotz ihrer schreckli-
chen Erfahrungen in diesem Familiensystem, Kristian helfen, die sprachlichen

Barrieren zu Uberwinden, und ihn bei seiner Kontaktaufnahme unterstitzen
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(WICH sprech¢ die SPrache noch, ich kann dir des ja auch iibersetzen.«). Trotzdem michte
sich Kristian aktuell eher nicht auf einen Kontakt zu ihnen einlassen (»... fiir
mich kani s so riiber als WOLLI< er des gar net .. .«). Zwar interessiert es Kristian
schon, wer sein Vater und dessen Familie ist WWOHER, wer IST DES?«),
mochte sich aber andererseits wuet dbm () so wirklich« mit ihnen beschiftigen
und in Kontakt treten, zumal ihm bekannt ist, dass von seinem Vater aus Ge-
walt gegen die Mutter herrschte [NFT: 468-471].

Zur Familie von Lena Hoffmann hat Kristian keinerlei Kontakt (»Wo er
GAR KEINEN KONTAKT HAT, des ist zu meiner Familie (..) da ist absolute
Funkstille.«), wobei sie selbst auch keinen Kontakt mehr zu ihren Geschwistern
und deren Kinder hat (», weil sich alles verlaufen hat und Unstimmigkeiten (bestanden)
...«). Insbesondere von ihrer Schwester fihlt sie sich im Stich gelassen, da
diese ihr nicht half, als sie vor dem »NIX« stand [NFT: 518-529].

Wahrgenommene Verdnderungen von Kristian
durch seine leibliche Mutter

L.: Da MERKT man teilweise doch ja es sind ganz zwei verSCHIEDENE
(..), man SIEHTS AUSSERLICH O. K., dass wir ZUSAMMENGEHO-
REN (schmunzelnd bis *) um Gottes WILLEN* / /ja (lacht)// (.), ABER
vom/ von der ART HER (..) denk ich, | A (.) hab mich AUCH mal gefragt: »1st
des wirklich DEINER2« Wenn manc s net sehen wiirde (.) KONNT manc s
NET MEINEN, du bist SO, der ist gang anders (...). [NFT: 729-734]

Zwar erkennt sich Lena Hoffmann in der duBerlichen Ahnlichkeit zu ihrem
Sohn wieder, nicht aber in seiner »4RT«, die ihr fremd ist und nicht mit ihr in
Verbindung steht LA () bab mich AUCH mal gefragt: »Ist des wirklich DEI-
NERZ?«). Den Unterschied erklirt sie sich aufgrund von seinem »AUFW.ACH-
SEN¢, der »ERZIEHUNG« und der yUMGEBUNG¢«. Sie hingegen sieht sich
in einer \HARTEREN WELT wie er (.) durch die ganzen PROBLEME, Sucht-
problematik, DIES, [JENES«, im Gegensatz zu Kristians »BEHUTETEN (.)
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HEILEN WEILT«, in der seine Pflegemutter die YPROBLEMATIKEN« ziem-
lich fernhilt (..., dass sie guckt O. K. er/ (.) so und so viel lass ich ZU, so und so viel
nehm ICH AUF MICH.«). [NFT: 716-729]. Diesbeziiglich komme sich Lena
Hoffmann im Kontakt mit Kristian manchmal »wie in wei verschiedenen WEIL-
TEN wvor«, weil sie »ganzg anders geSTRICKT, GEFORMT« sei durch ihre Erfah-
rungen [NFT: 713-719]. Da ihr der Unterschied bewusst ist, versucht sie sich
bei ihren Treffen sich »IHM ANZUPASSEN«, wobei sie darauf achtet »ues
ZU VIEL«von ihrer Welt preiszugeben (»... die PROBLEME brancht er ja nicht
mitzukriegen.«) [NFT: 735-745].

8.3.3. Biografische Gesamtformung

Aus den bisherigen Ausfithrungen wurde ersichtlich, dass sich in Lena Hoff-
manns dargestelltem biografischen Gesamtbild viele Briiche und Gewalterfah-
rungen zeigen, wobei sie hiufig nicht in der Lage ist, eigene biografische Pro-
zesse selbstbestimmt zu gestalten.?

So findet man einen ersten Bruch, als Lena Hoffmann mit 9-Jahren er-
fihrt, dass sie von ihren GroBeltern adoptiert wurde. Da sie sich in ihrer
»Adoptionsfamilie« als Familienmitglied fithlt, hatte dies zu dieser Zeit keinen
negativen Einfluss auf sie.

In ihrer Grundschulzeit zeigt sich ein Verlaufskurvenpotenzial, indem sie
aufgrund ihrer Hautfarbe gemobbt und »I"ERSCHIL.AGEN« wird. Erst als
sie von ihrer GroBmutter aufgrund ihrer in der Opferstellung verharrenden
Passivitit getadelt wird, handelt sie, indem sie anfingt sich zu wehren. Das
biografische Handlungsschema wird von ihr positiv bewertet, da sie dadurch
von ihren Mitschilern und Mitschilerinnen in Ruhe gelassen wird. Anderer-
seits bleibt offen, ob sie anhand dessen in die Klasse integriert wird und Freun-
dInnen gewinnt oder ihre Mitschillerlnnen nur Angst vor ihr haben und sie

dadurch in Ruhe lassen. Nach der Grundschule geht Lena Hoffmann auf die

9 Negative Verlaufskurve= Fallkurve, Prozessstruktur des Lebenslaufs nach Schutze (siehe
Kapitel 6.3.2.).
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Hauptschule und wechselt spiter dann auf die Realschule, was eine Bildungs-
aspiration und bis dato positiven Bildungsverlauf zeigt.

Mit ca. 13-14 Jahren kiindigt sich ein weiteres Verlaufskurvenpotenzial an,
da Lena Hoffmann einen bildungsbiografischen wie auch familidren Bruch er-
lebt, als sich ihre GrofBeltern trennen und sie von der Realschule auf die
Hauptschule wechseln muss. Davor erlebt Lena Hoffmann schon relativ frith
Manipulationen und Gewalt auf Seiten des Groflvaters [NFT:293-314],
wodurch letztendlich ihre GroBmutter mit ihr in ein Frauenhaus flichtet. Zu
dieser Zeit versplirt sie das Bedtrfnis, ihre leiblichen Eltern kennenzulernen,
was ihr spiter auch gelingt, indem sie ihre leibliche Mutter ausfindig macht.
Von der Begegnung mit ihrer leiblichen Mutter wird Lena Hoffmann herb ent-
tiuscht, was zu einem erneuten Verlaufskurvenpotenzial fithrt, da diese kein
Interesse fiir ihre Tochter zeigt und vereinbarte Termine ignoriert oder ver-
meidet. Aufgrund dessen negiert Lena Hoffmann die Bezichung zu ihrer Mut-
ter.

Nach einem halb- bis dreivierteljahrigen Frauenhausaufenthalt zieht Lena
Hoffmann mit ihrer GroBmutter in eine Mietwohnung. Eine Verlaufskurve
kiindigt sich an, als Lena Hoffmann auf ihren GrofBvater trifft, als sie noch-
mals ihr ehemaliges Zuhause aufsucht. Auf ihre Frage, warum er sich so ver-
hilt und sie so behandelt, erklirt er ihr, dass, wenn er gewusst hitte, was aus
ihr wird, er sich lieber erhingt oder erschossen hitte, was er auch 14 Tage
spiter tut. Seine Abwertung und sein darauffolgender Suizid lassen Lena Hoff-
mann bis heute an sich selbst zweifeln [NFT: 302-323]. So geht sie auch davon
aus, dass sie aufgrund der familidren Situation keinen Realschulabschluss
schaffen kann und begniigt sich mit einem guten Hauptschulabschluss. Nach
diesem beginnt sie eine Lehre als Rechtsanwaltsgehilfin, welche sie nach ein-
einhalb Jahren abbricht, da es Schwierigkeiten mit ihrem Chef gibt, der sogar
vor Gericht ging. Hierbei ldsst sie beim Erzihlen zentrale Bestandteile dieses
Vorfalles weg und schliel3t diesen Vorfall damit ab, dass die Unterstellungen
ithres Chefs vor Gericht haltlos waren. Trotzdem bricht sie die Ausbildung da-
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nach ab. Zu dieser Zeit lernt sie Kristians Vater kennen, bei dem sie sich an-
finglich wohl fiihlt und Spal3 hat. Aber schon nach einem Jahr gerit Lena
Hoffmann in ein Verlaufskurvenpotenzial, da sie von ihrem Partner und des-
sen Familie bedroht wird und seelische wie auch kérperliche Gewalt erlebt.
Trotz dem Riickhalt ihrer Familie schafft es LLena Hoffmann nicht, sich von
Kristians Vater zu trennen. So heiratet sie ihn sogar, als er 18 wird und sich
damit sein Aufenthaltsrecht absichert. Kurz darauf wird sie mit Kristians Bru-
der schwanger, welcher am frihen Kindstod stirbt. Ein Jahr spiter wird Lena
Hoffmann erneut schwanger und bringt Kristian zur Welt. Da Kristians Vater
letztendlich sogar seinen Sohn schligt, schafft sie es, sich aus ihrer gewalttiti-
gen Beziehung zu befreien, indem sie mit Kristian ins Frauenhaus fliichtet und
damit ein biografisches Handlungsschema zeigt. Des Weiteren schildert sie
dem Regierungsprisidium ihre Gewalterfahrungen, welche sie durch Dorian
und dessen Familie erleben musste. Aufgrund dessen wird die Ehe geschieden,
Kristians Vater muss ins Gefingnis und wird letztendlich mit seinen Eltern
abgeschoben. Trotzdem zeichnet sich bei Lena Hoffmann ein erneutes Ver-
laufskurvenpotenzial ab, indem sie sich psychisch am Ende sieht, sich ihrer
Jugend beraubt und mit Kristian Gberfordert fithlt. Da dieser hdufig an Bron-
chitis erkrankt, fithlt sie sich mit dem unaufgearbeiteten Verlust ihres ersten
Kindes konfrontiert und projiziert diesen auf Kristian, was sich in ihren hiu-
figen Klinikaufenthalten mit thm zeigt. Auch beruhigt sie sich hiufig mit Hilfe
von Alkohol und Drogen, was bei ihr letztendlich in einer Sucht endet. Als
Kristian aufgrund seiner Asthmaanfille ein Uberwachungsgerit benétigt, fithlt
sich Lena Hoffmann damit maBlos Gberfordert und erklirt sich gegentber
dem Jugendamt bereit, ithren Sohn in eine Pflegefamilie zu geben. Zu dieser
Zeit sieht sich Lena Hoffmann nicht mehr in der Lage, sich um Kristian zu
kiimmern. Auch kann sie sich alternativen Hilfen nicht mehr 6ffnen, zumal sie
von ihrer Familie auller Vorwiirfen keine Unterstiitzung erhilt. Sie selber ist
erschiittert, nachdem sie Kristian weggibt und versteht sich selber nicht mehr.
Fir Lena Hoffmanns ambivalente Gefihle sorgt wiederum ihre Familie, wel-

che sie mit ihrer Entscheidung unter Druck setzt. So muss das Jugendamt
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Kristian nicht nur vor seinem Vater schutzen, sondern auch vor ihr, indem er
inkognito untergebracht wird.

Dadurch hat Lena Hoffmann lange Zeit keinen Kontakt zu Kristian. Zu
dieser Zeit stellte sich wiederum eine positive Verlaufskurve ein, indem sie sich
neun Monate stationir in Behandlung in eine psychiatrische Klinik begibt. Im
Kampf gegen ihre Sucht hat ihr vor allem die Vorstellung geholfen, dass sie
nach ihrer Genesung ihren Sohn wieder zu sich holen wird. Nach ihrem Kli-
nikaufenthalt lernt sie ihren zweiten Mann kennen, wodurch sich wie bei Kris-
tians Vater alles wiederholt und zu einem erneuten Verlaufskurvenpotenzial
fithrt. Sie begibt sich wieder in eine Gewaltspirale, aus der es ihr nicht gelingt
sich zu 16sen. Stattdessen wird sie wieder riickfillig und letztendlich kriminell.
Einen weiteren Bruch etlebt LLena Hoffmann, als ihre GroBmutter stitbt. Aber
sie erhilt sie durch ihren Tod auch Papiere, welche ihr ermdglichen, Kontakt
zu ihrem Vater aufzunechmen. Im Gegensatz zu ihrer leiblichen Mutter war
dieser bereit, sich mit ihr auseinanderzusetzen und ihre Fragen zu kliren. Auf-
grund der weiten rdumlichen Trennung sowie ihrer sprachlichen Barriere kann
Lena Hoffmann ihren Vater nicht als Ressource nutzen. Trotzdem erfihrt sie
durch ihn, dass sie eine jingere Schwester hat, welche sie bisher aber noch
nicht ausfindig machen konnte und dies auch aktuell noch ruhen lisst.

Als sie ihr zweiter Ehemann auf der Stralle verprigelt und aus dem Haus
wirft, steht Lena Hoffmann vor dem Nichts und muss in einer Notunterkunft
untergebracht werden, da sie Keinen hat, der sie unterstiitzt und aufnimmt.
Trotzdem fiihrt dieses Ereignis zu einer Steigkurve und letztendlich zu einem
Wandlungsprozess, da sie in der Notunterkunft einen guten Freund wieder-
trifft, welcher sie im Gegensatz zu ihren Ex-Minnern unterstitzt und ihr hilft.
So schafft sie es letztendlich, sich von threm Ehemann scheiden zu lassen und
gesundheitlich stabil und suchtfrei zu bleiben. Des Weiteren besteht sie erfolg-
reich eine Umschulung zur Biirokauffrau. Auch versucht sie sich Kristian wie-

der anzunihern.
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Die vorliegende Fallrekonstruktion zeigt einen problembelasteten und ausge-
sprochen krisenhaften biografischen Verlauf mit Briichen, Gewalterfahrun-
gen und prekiren Bildungsprozessen.

Hierbei dominiert Lena Hoffmanns Erzdhlung in der AuBlenperspektive,
wobei sie hiufig Situationen von erlittenem Leid bagatellisiert sowie dramati-
sche Situationen hiufig emotionslos erzdhlt.!® Da sich Lena Hoffmann auf-
grund ihrer Suchtproblematik in einer psychiatrischen Klinik behandeln lieB3,
kann davon ausgegangen werden, dass dort ihre traumatischen Erlebnisse the-
matisiert wurden, was ihr wiederum ermdglichte, ihre Lebensgeschichte ohne
Dissoziations- und anderen Abwehrprozessen die nicht erinnert oder erzihlt
werden kénnen, darzustellen (vgl. Rosenthal 2006: 33). Des Weiteren zeigt sich
bei Lena Hoffmanns Erzdhlungen deutlich, dass sie anhand ihrer Lebensge-
schichte versucht, die Unterbringung ihres Sohnes Kristian in eine Pflegefa-
milie zu rechtfertigen. Andererseits weist sie Bestrebungen auf, eine Beziechung
zu ihrem Sohn aufzubauen und unternimmt den Versuch, den Bruch zwischen
ihr und Kristian zu reparieren (siche 8.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbei-

tungsstrategien).
8.3.4. Bildungshabitus

Indem unter 8.3.2.1. Lena Hoffmanns Familiensystem und ihr dort rekonstru-
ierter bildungsspezifischer Méglichkeitsraum (familidr erworbener Bildungs-
habitus) dargestellt wurde und unter 8.3.2.2. ihre Bildungsverldufe und -pro-
zesse, wird nun unter 8.3.4. Lena Hoffmanns Bildungshabitus aufgefiihrt.

8.3.4.1.Bildungsaspiration
Schon zu Beginn von Lena Hoffmanns Schulzeit erfahrt sie auf Seiten ihrer

Mitschiiler und Mitschiilerinnen Gewalt und Ausgrenzung. Trotzdem evaluiert

1% Merkmale in narrativen Interviews, die auf eine Traumatisierung hinweisen kénnen (vgl.
Rosenthal et al. 2006).
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ZEITEN«, was darauf schlielen ldsst, dass Gewalterfahrungen fiir sie nichts
ungewohnliches darstellen, aber der schulische Verlauf an sich fur sie positiv
besetzt ist. So zeigt sie Bildungsaspiration, indem sie einen héheren Bildungs-
weg fiir sich einschldgt, indem sie von der Hauptschule auf die Realschule
wechselt, obwohl ihre Familie einen Habitus der Bildungsnotwendigkeiten auf-
weist. Aufgrund der Trennung ihrer GroBeltern, ihre Flucht ins Frauenhaus
und letztendlich durch den Suizid ihres Grof3vaters zeigt sich bei Lena Hoff-
mann ein Bildungsbruch in ihrem bis dato positiven Bildungsverlauf, indem
sie von der Realschule auf die Hauptschule wechseln muss. Trotz ihres schu-
lischen sowie familidren Bruchs strebt sie einen »sguten HAUPTSCHUL.AB-
SCHILUSS« an, welchen sie auch absolviert. Da sie vermutlich aufgrund ihrer
familidren Situation schlechte Leistungen in der Realschule zeigte, begniigt sie
sich mit dem fur sie besser bewiltigbaren und notentechnisch akzeptableren
Hauptschulabschluss. Trotzdem zeigt sie Bedauern tiber ihre fehlgeschlagene
Bestrebung auf einen héheren Bildungsabschluss, lisst aber keine Bestrebun-
gen erkennen, diesen nach ihrem Hauptschulabschluss nachzuholen. Auch
weist Lena Hoffmann keine non-formalen Bildungsbestrebungen auf, zumal
keinerlei auBBerschulische Aktivititen oder Bestrebungen von ihr benannt wes-
den.

Stattdessen beginnt sie eine Lehre als Rechtsanwaltsgehilfin, welche sie
nach eineinhalb Jahren wieder abbricht. Als Grund dafiir benennt sie die Kon-
flikte mit ihrem damaligen Chef und ihre daraus begriindete Motivationslo-
sigkeit. Hinzu kommt, dass sie zu dieser Zeit Kristians zukiinftigen Vater ken-
nenlernt, welcher ihr aufgrund seiner kulturellen Wertvorstellungen das

Arbeiten verbietet:

L.: ... und dann hat< ich irgendwie (.) anch keine LUST mebr und dann hab«
ich den VATER KENNENGELERNT vom Kristian (..) und da war Ar-
beiten () NO GO {(..) absolut | [ mhm/ /. Die FRAU hat zu HAUSE zu sein,
/[ mbm/ | die Fran ist am HERD, /[ mbm/ | die wird den ganzen Tag UBER-
WACHT (), also ich bin anch keinen Schritt alleine aus demr HAUS (..), des
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war IMMER irgendjemand DABEI (.), ich batte da absolut gar nichts 3u sagen
(). INFT:261-267]

Zwar war Lena Hoffmanns Familie (insbes. ihre GroBmutter) gegen eine Hei-
rat mit Dorian sowie der spiteren Unterbringung von Kristian in eine Pflege-
familie, zeigte hierbei aber wie bei ihren Bildungsabbriichen keinerlei unter-
stiitzende Hilfeleistungen und Mallnahmen, um diese Prozesse aufzuhalten
oder gar abzuwenden.

Erst durch die Unterstiitzung ihres neuen Partners schaffte es Lena Hoff-
mann, sich aus ihrer Sucht- und Gewaltspirale zu l6sen. Auch macht sie eine
positive bildungsspezifische Erfahrung, indem sie letztendlich ihre Ausbildung
erfolgreich abschlief3t:

L.: Und HEUT< () muss ich sagen, mit () 35 habc ich ENDIICH meine
Ausbildung geS CHAFFT und erfolgreich beendet (.), wo/wo ich anch sag: »O.
K da bin ich VOLL STOLZ daranf.« //ja genau/ | (.) Ich hab jetzt langc
GEBRAUCHT ABER ich hab< s gemMACHT, hab« die Chance geNUTZ'T,
weil ich denfk (.), man kriegt die Chance dann nur noch EINMAL [/ mbm/ /
(.) U_N_D J_O_A_H () es war O. K (.) ich bin stolz || gut gut/ | dranf
(lacht). [NFT: 268-273].

Indem Lena Hoffmann trotz aller Briiche und widrigen Bedingungen in der
Lage war, ihren Bildungsbruch durch eine erfolgreich beendete Ausbildung zu
reparieren, ldsst sich bei ihr ein eigener ehrgeiziger Plan in Bezug auf Bildung

und Qualifikation erkennen.

8.3.4.2.Wertorientierung
Lena Hoffmann zeigt trotz ihrer prekiren familidren Situation eine Bildungs-
orientierung, indem sie die Realschule besucht. Als sich die familidre Krise

zuspitzt, ist sie nicht mehr in der Lage, ihr Bildungsziel zu erreichen. Trotzdem
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absolviert sie erfolgreich den Hauptschulabschluss und beginnt eine Ausbil-
dung zur Rechtsanwaltsgehilfin, welche sie wiederum abbricht.

Hierbei stellt sie die Beziehung zu einem Mann, von dem sie sich die grof3e
Liebe verspricht, vor ihren Bildungsbestrebungen und sogar vor ihrer Auto-
nomie (siche 8.3.4.1. Bildungsaspiration). Aufgrund ihrer Suche nach Aner-
kennung und Zugehorigkeit akzeptiert sie sogar Fremdbestimmung und Ge-
walt. So ist fiir sie die erfahrene Gewalt ihr gegeniiber kein Grund fiir eine
Trennung. Die Grenze der Gewalt ist fiir Lena Hoffmann erst dann erreicht,
als Dorian seinen Sohn schldgt und sie daraufhin mit Kristian ins Frauenhaus
flichtet. Bei Lena Hoffmanns zweitem Ehemann muss es wiederum soweit
kommen, dass dieser sie auf der Strale verpriigelt und rauswirft. Erst durch
die Hilfe und Unterstitzung eines guten Freundes findet sie einen Neuanfang
in einer egalitiren Beziehung. Auch kann sie ihre brachliegenden Bildungsori-
entierungen nachholen, wobei sie dieser einen hohen Wert zuschreibt.

Den Kontakt zu den Kindern ihrer GroBeltern bricht Lena Hoffmann ab,
da sie sich von ihnen im Stich gelassen fithlt. Dadurch hat Kristian auch keinen
Kontakt zu ihnen. Andererseits mdchte sie der Beziehung zwischen ihm und
seinem Vater nicht im Wege stehen sowie seine Fragen iiber ihn altersentspre-
chend beantworten, zumal ihr leiblicher Vater ihr auch diese Méglichkeit bot.

Im Laufe der Zeit dndert sich Lena Hoffmanns Einstellung in Bezug auf
die Pflegefamilie. Hierbei erkennt sie, dass es Kristian nicht guttut, wenn sein
Aufenthalt in der Pflegefamilie von ihr und ihrer Familie stindig in Frage ge-
stellt und damit stindig an ihm »GERISSEN« wird. Auch erkennt sie, dass
Kristian von der Pflegemutter unterstiitzt wird, und dass diese auch den Kon-
takt zu ihr und Kristian aufrechterhalten mochte, wodurch Lena lernt sie zu
akzeptieren. Andererseits hadert sie mit der Tatsache, dass Kristian bei einer
fremden Familie mit anderen Einstellungen und Regeln in der Erziehung auf-
wachsen muss. Hierbei sind fir Lena Hoffmann die in der Pflegefamilie prak-
tizierten Regeln und kulturelle Gewohnheiten befremdend, da sie diese aus
ihrem Herkunftsmilieu nicht kennt und dadurch auch nicht versteht. So macht

sie ihre Einstellung und Regel gegentiber ihrem Sohn geltend, indem sie bei
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Unternehmungen mit Kristian die Regeln der Pflegeltern aussetzt. Anderer-
seits erhofft sie sich nicht mehr, dass sie fur Kristian die Mutterrolle tiberneh-
men kann, wiinscht sich aber, dass er in ihr eine gute Freundin sieht. Hierbei
hat sie Kristian gegeniiber ein schlechtes Gewissen, da sie nicht die Mutter
sein konnte, welche sie fiir ihn hitte sein sollen. (siche 8.3.2.2. Umgang und

Kontakt zu Kristians Pflegeeltern).

8.3.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

In der Grundschule wird Lena Hoffmann aufgrund ihrer dunkleren Hautfarbe
gemobbt. Auf Geheil3 ihrer GroBmutter tritt sie aus der Opferstellung und
wehrt sich, wodurch ihre Mitschiiler sie in Ruhe lassen.

Aufgrund ihrer hiufigen biografischen Briiche sucht sie nach Anerken-
nung und Zugehorigkeit. Hierbei zeigt sie in der Suche nach ihren Wurzeln ein
aktives Handlungsschema, indem sie ihre Mutter ausfindig macht und schrift-
lich Kontakt zu ihrem Vater aufnimmt. Diesbeztiglich erfihrt sie von der Exis-
tenz ihrer jingeren Schwester; die Suche nach ihr war noch nicht erfolgreich
und wird aktuell von Lena Hoffmann auf Eis gelegt.

Ihre durch familidre Krisen bedingten schulischen Defizite versucht Lena
Hoffmann auszugleichen, indem sie von der Realschule auf die Hauptschule
wechselt, um dadurch noch einen akzeptablen Schulabschluss erreichen zu
kénnen. Auf die Konflikte wihrend ihrer Ausbildung zur Rechtsanwaltsgehil-
fin, welche sogar bis zur Gerichtsverhandlung gingen, geht Lena Hoffmann
nicht niher ein. Stattdessen verweist sie explizit auf ihre Unschuld, ldsst aber
ihre Anteile an diesem Konflikt auBlen vor. Da sie sich der konfliktreichen
Ausbildungssituation entziechen und mit Dorian, welchen sie zu dieser Zeit
kennenlernt, ihr »[LEBEN GENIESSEN« [NFT:775] mochte, bricht sie ihre
Ausbildung ab, zumal sich Dorian gegen Frauenarbeit stellt (siche Bildungsas-
piration). Auf ihrer Suche nach Anerkennung und Zugehorigkeit (siehe Leit-
orientierung) verharrt Lena Hoffmann in einem System der Gewalt und
Fremdbestimmtheit. Erst als ihr Kind Gewalt erfihrt, schafft sie es, auf das

Modell ihrer GroBmutter zuriickzugreifen, indem sie mit ihrem Sohn Kristian
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ins Frauenhaus fliichtet. Sie zieht mit Kristian zu ihrer GroBmutter, von der
sie aber keinerlei Unterstitzung in der Betreuung von Kristian erhilt. Hinzu
kommt, dass Lena Hoffmann ihr Leben wieder genieBen und ihre verpasste
Z.eit nachholen méchte. Durch ihre traumatischen Erlebnisse und ihrer volli-
gen Uberforderung mit Kristian orientiert sie sich nach aulen. Sie fliichtet erst
in den Alkohol und spiter in den Drogenkonsum. Als sie sich aufgrund ihrer
Suchtproblematik und psychischen Verfassung nicht mehr in der Lage sicht,
ihr Kind adiquat zu versorgen, gibt sie Kristian an das Jugendamt ab. Die
Auswahl von alternativen Hilfs- und Unterbringungsmdoglichkeiten tiberfor-
dern Lena Hoffmann zu diesem Zeitpunkt, so dass sie dafiir nicht mehr zu-
ginglich ist. Erst im Nachhinein und unter Druck durch das Unverstindnis
auf Seiten ihrer Familie wird Lena Hoffmann ihr Handeln bewusst. Sie sucht
sich Hilfe in einer Psychiatrie und ldsst sich dort neun Monate stationir be-
handeln. Trotz ihres dort gehegten Wunsches, wieder fiir ihren Sohn sorgen
zu kénnen, gerit Lena Hoffmann erneut in eine Beziehung, welche sie in die
Gewalt, Sucht und Kriminalitit fithrt. Beim Erzdhlen der Ereignisse, welche
sie in den beiden von ihr erlebten traumatisierenden Beziehungen erfuhr, zeigt
sie eine bagatellisierende Darstellungsform, um nicht von den Ereignissen
Uberflutet zu werden (Trauma-Vermeidungsschema). Anhand der zentralen
Ausléser (Gewalt gegen ihr Kind, Rauswurf vom Ehemann) und der Bereit-
schaft, Hilfe zu suchen (GroBmutter und deren Kinder, Jugendamt, Klinik,
Pflegemutter, neuer Partner) und anzunchmen, gelingt es Lena Hoffmann
letztendlich, sich aus den Gewalt- und Suchtsystemen zu befreien. Zwar zeigt
sie immer noch Vermeidungsverhalten, in dem sie in den fiir sie konfliktrei-
chen, schmerzhaften und sie iberfordernden Situationen den Kontakt zu der
jeweiligen Person abbricht (siehe hierzu Kontakt zur Pflegemutter und Kris-
tian). Trotzdem schaffte sie es (wie zu ihrer Grundschulzeit), sich ihren Peini-
gern zu stellen, indem sie sich durch Scheidung von ihnen trennt. Auch ver-
sucht sie, den Kontakt zu ihrem Sohn aufrechtzuerhalten, indem sie sich

Unterstiitzung bei seiner Pflegemutter sucht. Des Weiteren schaffte sie es mit
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der Unterstiitzung ihres neuen Partners, erneut eine Ausbildung zu beginnen

und diese auch zu beenden.
8.3.5. Leitorientierung von Lena Hoffmann

Bei Lena Hoffmann zeigen sich in ihren Prozessverldufen viele Briiche und
Gewalterfahrungen, wobei sie haufig nicht in der Lage ist eigene biografische
Prozesse selbstbestimmt zu gestalten.

Als Lena Hoffmanns Leitorientierung wird ihre Suche nach Anerkennung
und Zugehdrigkeit erkennbar. Dadurch gerit sie immer wieder in eine Gewalt-
spirale, welche ihr aus ihrer Herkunftsfamilie (Gewaltbereitschaft, Abwertung)
bekannt ist und daher fiir sie nichts AuBergew6hnliches darstellt. Hinzu
kommt, dass sie durch ihre erlebten Briiche und den Abwertungen ihrer Per-
sénlichkeit keine Moglichkeit sicht, sich aus der Gewaltspirale befreien zu kén-
nen. Erst als sie Kristian vor der Gewaltbereitschaft seines Vaters schiitzen
muss, schafft sie es, sich aus dieser destruktiven Bindung zu befreien. Im Zuge
dessen wird Lena Hoffmann ihre bis dahin ungelebte Jugendzeit bewusst, wel-
che sie nachzuholen versucht. Auch fihlt sie sich letztendlich mit Kristian
tberfordert. So versucht sie ihre Hilflosigkeit und psychische Instabilitit mit
Suchtmitteln zu betduben, was sie in eine Abhingigkeit fithrt und zur Abgabe
von Kiristian an das Jugendamt fithrt. Als ihr ihre psychische Verfassung sowie
die Konsequenz ihres Handelns bewusst wird, begibt sie sich in eine psychiat-
rische Klinik. Ihr Genesungsprozess wird durch ihre Hoffnung, dadurch ihren
Sohn wieder zuriickzubekommen, positiv beeinflusst. Dadurch schafft sie es,
die Klinik symptomfrei zu verlassen. Doch bevor sie zu Kristian eine Bezie-
hung aufbauen kann, gerit sie durch einen neuen Ehemann erneut in eine Ge-
walt- und Suchtspirale. Erst durch die Hilfe eines signifikanten Dritten schafft
sie es, sich daraus zu 16sen, ihr Leben wieder neu zu gestalten und ihre Ent-
wicklungsgeschichte fortzusetzen. Hierbei ist sie stolz, dass sie es letztendlich
mit 35 Jahren schafft, ecine abgeschlossene Ausbildung nachzuweisen und

dadurch wiederum die Moglichkeit nutzt, ihren Bildungsbruch zu reparieren.
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Ihre Hoffnung, Kristian wieder von der Pflegefamilie zurtickzubekom-
men, hat Lena Hoffmann letztendlich aufgegeben. Stattdessen méchte sie ihm
eine Freundin sein, muss aber schmerzlich erkennen, dass sich Kristian von
ihr schon stark distanziert hat und er ihr fremd ist. Hinzu kommt, dass Lena
Hoffmann immer noch sehr darunter leidet, dass sie Kristian damals wegge-
geben hat und die ganze Zeit auch keinen Weg fiir sich fand, ihm wieder eine
Mutter sein zu kénnen. Aufgrund dessen sowie der Vorwiirfe, welche sie durch
Kristians Weggabe von ihrer Familie erntete, fiihlt sie sich schuldig und geht
davon aus, dass auch Kristian ihr Handeln nicht verzeihen kann. So gestaltet
sich der Bezichungsaufbau zu Kristian aufgrund ihrer vermeidenden Verarbei-
tungsstrategie (siche 8.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien)
noch schwierig. Hilfreich hingegen ist, dass sie sich im Umgang mit Kristian
bei seiner Pflegemutter Hilfe sucht, obwohl sie diese lange Zeit als Konkur-

renz empfand.
8.4. Zusammenfassung der eruierten Analysekategorien

An dieser Stelle soll der Bildungshabitus des jeweiligen leiblichen Elternteils
von Franziska und Kristian unter Bezugnahme auf ihre sozialen und kulturel-
len Herkunftsbedingungen sowie ihre Bildungsverldufe und -prozesse noch
einmal in verdichteter Form dargestellt und kontrastiert werden:!0!

Bei LLena Hoffmann, der leiblichen Mutter von Kristian, wie auch bei Kurt
Straub, dem leiblichen Vater von Franziska, dominieren in den in der Narrati-
onsanalyse ermittelten Prozessverldufen negative Verlaufskurven, in denen sie
hiufig nicht mehr in der Lage waren, biografische Prozesse selbstbestimmt zu
gestalten. Dies fiihrte hidufig zu einem Verlust ihrer Handlungsfihigkeit.

So blickt Kurt Straub auf eine 20-jihrige Gefingniskarriere zuriick, welche
aus einer Suchtabhingigkeit und daraus bedingten Beschaffungsdelikten resul-

tierte. Zwar zeigten sich in seinem biografischen Verlauf immer wieder neue

19" Da Lena Hoffmann sowie Kurt Straub von den Pflegeeltern mehr oder weniger in deren
pflegefamiliares System integriert wurden, werden diese hierbei als eine Konstellation ver-
handelt.
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Handlungsmoglichkeiten (Ausbildungsplatz, angebotene Weiterbildungsmog-
lichkeiten wihrend seiner gesamten Haftzeit, Freigang aus dem Gefingnis und
Anstellung als Installateur, Beziehung mit Ingried Kramer, welche von ihm mit
Franziska schwanger wird, Vaterschaft), die er aber nicht fiir sich nutzen
konnte. Er blieb in seinem Suchtsystem gefangen, welches ihm keinen Raum
fur neue Handlungsorientierungen liel. Erst nach seiner letzten Haftentlas-
sung zeigte sich eine Anderung in Bezug auf sein Abhingigkeitsverhalten, in-
dem er an einem Substitutionsprogramm teilnahm, um vom Heroin loszukom-
men und damit der Gefahr entgegenzuwirken, erneut straffillig und inhaftiert
zu werden. Letztendlich lag seine Motivation, sich von seiner Sucht und dem
dazugehérigen Suchtmilieu zu befreien, vor allem in seinem fortgeschrittenen
Alter sowie seinem desolaten Gesundheitszustand begriindet. Insgesamt zeigt
die Analyse, dass Kurt Straub in seinem Lebensverlauf kaum bio-grafische
Handlungs- oder Wandlungsprozesse aufweist.

Lena Hoffmann wiederum geriet aufgrund ihrer Leitorientierung, welche
in der Suche nach Anerkennung und Zugehérigkeit griindet, in ein Abhingig-
keitsverhiltnis zu ithrem jeweiligen Partner. Dies fihrte sie in eine Gewalt- so-
wie Suchtspirale. Ein Ausbruch aus dieser Spirale gelang ihr, als die Situationen
fur sie insoweit eskalierten, dass sie ihr Kind vor der Gewalttitigkeit seines
Vaters schiitzen musste oder ihr zweiter Ehemann sie aus der gemeinsamen
Wohnung hinauswarf. Im gefithrten Interview bagatellisiert Lena Hoffmann
die Episoden ihres erlittenen Leides und stellt diese emotionslos dat. Einer-
seits kann davon ausgegangen werden, dass sie sich damit vor einer emotiona-
len Uberflutung schiitzt. Andererseits muss beriicksichtigt werden, dass Lena
Hoffmann aus einem Familiensystem stammt, in dem es »normal« ist, dass die
Frau bis zu einer gewissen Grenze Gewalt akzeptiert und annimmt. So emp-
findet LLena Hoffmann ihre Situation auch ein Stlick weit als Normalitidt. Als
Rollenvorbild fiir das Durchbrechen ihrer Gewaltspirale fungierte wiederum
ihre GrofBmutter, welche ebenfalls Gewalthandlungen ihres Ehemannes aus-
gesetzt war. Hierbei griff Lena Hoffmann bei der Flucht vor ihrem ersten
Ehemann in ihrer Handlungsorientierung auf das Modell ihrer GroBmutter
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zuriick, indem sie wie diese die Flucht ins Frauenhaus als Lésungsorientierung
nutzt. Dadurch konnte sie sich von Kristians Vater befreien, wobei sie die Ge-
walthandlungen in diesem Zuge beim Regierungsprisidium meldete und sich
von ihm scheiden lie. Trotz des hierbei vollzogenen Wandlungsprozesses
zeichnete sich bei Lena Hoffmann ein erneutes Verlaufskurvenpotenzial ab,
da sie sich unzufrieden (sieht sich ihrer Jugend beraubt), psychisch instabil und
mit Kristian tberfordert fihlte. Aufgrund dessen suchte sie wiederum Halt bei
Leuten die ihr keine Hilfe boten und in der Selbstmedikation (erst Alkohol-
konsum spiter Drogen). Aufgrund ihrer Suchtproblematik und psychischen
Verfassung gab sie Kristian an das Jugendamt ab. So war das Suchtverhalten
von Lena Hoffmann wie auch von Kurt Straub — in das sie sich beide fliichte-
ten und damit Verantwortung abgaben — Ausléser fir die Fremd-unterbrin-
gung ihrer Kinder.

Im Gegensatz zu Kurt Straub versuchte Lena Hoffmann gegen ihre Sucht-
mittelabhingigkeit anzukdmpfen, indem sie sich Hilfe in einer stationiren
Therapie suchte. Die Motivation fiir den Wunsch auf Gesundung lag bei ihr
insbesondere in der Hoffnung, ihren Sohn wieder zuriickzubekommen. So
schaffte sie es letztendlich auch, symptomfrei aus der Klinik entlassen zu wer-
den. Kurze Zeit danach fiel Lena Hoffmann aber wieder in ihre urspriingliche
Leitorientierung zuriick, indem sie erneut Anerkennung und Zugehdrigkeit in
einer Beziehung suchte, welche sie in Gewalt und Abhingigkeit fithrte. Diese
in der Analyse ermittelte Verlaufskurve wurde nicht durch ein aktives Hand-
lungsschema ihrerseits durchbrochen, sondern durch die Initiative ihres zwei-
ten Ehemannes, welcher sie verprigelte und von zuhause rauswarf. Im Zuge
dessen erlebte Lena Hoffmann Hilfe durch einen Freund, den sie in der Not-
unterkunft wieder traf und der mittlerweile ihr Partner ist. Mit Hilfe von ihm
als unterstiitzendes Modell schaffte sie es letztendlich sich von ihrem zweiten
Ehemann scheiden zu lassen, gesundheitlich stabil und suchtfrei zu bleiben
sowie erfolgreich eine Umschulung zur Birokauffrau zu bestehen. Auch Kurt
Straub konnte letztendlich nach seiner letzten Haftentlassung Hilfe annehmen,

um sich dadurch von seiner Abhingigkeit zu befreien.
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Da Lena Hoffmann sich von ihrer Familie im Stich gelassen fiihlte, brach
sie fir sich und Kristian den Kontakt ab. Im Gegensatz dazu niherte sie sich
Kristians Pflegemutter an, indem sie diese sogar in Bezug auf Kristian um
Hilfe bitten wollte. Andererseits boykottiert sie die von den Pflegeeltern gel-
tenden Normen und Regeln in ithrem Erziehungsverhalten, da sie diese be-
fremden und sie diese im Umgang mit ihm nicht akzeptiert. Genauso befremd-
lich wirkt aber auch Kristian auf sie. Zwar dhnelt er ihr in seinem dulleren
Erscheinungsbild, ist ihr aber in seinen Verhaltens- und Umgangsweisen fremd
geworden (siehe 8.3.2.2. Wahrgenommene Verinderungen von Kristian durch
seine leibliche Mutter). Hinzu kommt, dass der Beziechungsaufbau zu Kiristian
nicht problemlos vonstattengeht, da er ihr gegentiber desinteressierte Verhal-
tensweisen zeigt und es ihr schwerfillt, ihre dadurch hervorgerufenen Affekte
zu regulieren. So gerit Lena Hoffmann immer wieder in Gefahr, in ihre alten
Lésungsstrategien zuriickzufallen, indem sie sich nicht dem Problem stellt und
nach Lésungsalternativen sucht, sondern mit einem Beziehungsabbruch die
Konfrontation und die damit verbundene Auseinandersetzung mit dem Kon-
tlikt vermeidet (u. a. Negierung ihrer leiblichen Mutter, Abbruch ihrer Ausbil-
dung, Weggabe von Kiristian in eine Pflegefamilie trotz Handlungsalternativen
usw.) und die Schuld an bestchenden Konflikten anderen zuschreibt
(Schuldabwehr).

Wie Lena Hoffmann bei Kristian, erkennt Kurt Straub bei Franziska in-
korporierte Anteile der Pflegeeltern, wodurch ihm seine Tochter fremdgewor-
den ist, da er sich oder ihre leibliche Mutter nicht mehr in ihr erkennt (siche
8.2.2.2. Wahrgenommene Verinderungen von Franziska durch ihren leiblichen
Vater). Diesbezlglich empfindet er eine Heimunterbringung auch besser, da
die Kinder sich dort nicht so verindern wiirden (NFT: 1451-1454). Anderer-
seits erkennt er die Leistungen der Pflegeeltern an, wobei er sich nicht in die
Erziehung und sonstige Belange, die Franziska betreffen, einmischt. Einerseits
sieht er sich dazu nicht berechtigt, andererseits fihlt er sich auch nicht in der
Lage, Verantwortung fir seine Tochter zu ibernehmen, und sich um sie zu

kimmern. Auffallend ist, dass Kurt Straub sowie Lena Hoffmann versuchen,
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die Weggabe ihrer Kinder in eine Pflegefamilie mit ihren konfliktreichen Le-
bensereignissen und ihrer daraus begriindeten Lebenssituation zu rechtferti-
gen.

Insgesamt weisen Lena Hoffmann wie auch Kurt Straub schwierige fami-
lidgre Bedingungen und Briiche auf. Hierbei zeigt sich bei Kurt Straub neben
familidren Bezichungsabbriichen (Tod des leiblichen Vaters sowie der jeweili-
gen Stiefviter, durch den Hausbrand bedingte hiufige Umziige sowie eine
kurzzeitige Fremdunterbringung) ein iiberfordertes familidres System (siche
8.2.2.1.) mit inkonsequentem und vernachlissigendem Erziehungsverhalten,
mitunter aufgrund der groBen Kinderanzahl. Durch den rekonstruierten fami-
lidr erworbenen Bildungshabitus weist Kurt Straub eine bildungsferne und dis-
tanzierte Haltung gegentiber der Schule auf, was zu Passungsproblemen in Be-
zug auf den schulisch geforderten Bildungshabitus (u.a. Unterordnung,
Fleilbereitschaft usw.) fithrte. Hierbei fithlte sich Kurt Straub in der Schule
hilflos und gedemiitigt, was sich bei ihm wiederum in oppositionellen Verhal-
tensweisen wiederspiegelte. Diese fithrten letztendlich zu einem frithen Bil-
dungsabbruch in seiner schulischen Laufbahn. So weist Kurt Straub weder
formale noch non-formale Bildungsaspiration auf und zeigt auch nach seinem
Schulausschluss keine weiteren Bildungsbestrebungen. Diesbeziiglich ist er
auch nicht bereit, schulische Hilfestellung anzunehmen, da er diese fiir sich als
Abwertung seiner Personlichkeit sieht. Zwar begann er durch die Unterstiit-
zung und Hartnickigkeit seiner Schwester eine Ausbildung zum Gas- und
Wasser-Installateur, wurde aber kurz vor seiner Gesellenpriiffung aufgrund sei-
ner Fehlzeiten, welche seinem Drogenkonsum geschuldet waren sowie seiner
boykottierenden Arbeitshaltung, entlassen. Dadurch kann rekonstruiert wer-
den, dass Kurt Straub weder in seiner schulischen Laufbahn noch bei seiner
Ausbildung ein Bildungsinteresse zeigte, sondern in beiden Fillen eher be-
strebt war, aus dem jeweiligen institutionalisierten Rahmen entlassen zu wer-
den. Untermauert wird diese Annahme dadurch, dass Kurt Straub auch wih-
rend seines gesamten Gefingnisaufenthaltes keinerlei Bestrebungen aufwies,

die dort angebotenen Bildungsméglichkeiten fiir sich zu nutzen. Hierbei zeigt
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sich, dass Kurt Straub Bildung und Qualifikation keinen hohen Wert zu-
schreibt, weder in der praktischen noch theoretischen Aneignung, zumal er
familidr auch nicht die Méglichkeit hatte, dort diese Wertorientierung zu er-
werben. Das Gleiche zeigt sich in seinem Desinteresse fiir non-formale Bil-
dungsbestrebungen. Hierbei setzt er sich lieber iiber gesellschaftliche Regeln
hinweg, indem er z. B. ohne Fahrerlaubnis Auto fihrt, anstatt diese Qualifika-
tion fur sich zu erwerben. Dies verdeutlicht, dass Kurt Straub gesellschaftliche
Normen und Regeln nicht akzeptieren und tbernehmen méchte (oder kann).
So will er lieber nach seinen Regeln spielen und tiber seinen Tagesablauf selbst
entscheiden, sprich unabhingig sein in seinem konsumierenden, grenzen- und
strukturlosen Suchtverhalten, in dem er gefangen ist. Im Zuge dessen rebel-
liert er gegen Autorititen, womit er wiederum sein Selbst schiitzt. Er kann
keine Hilfestellungen annehmen, welche ihm richtungsweisende Handlungs-
orientierungen- und Alternativen zeigen, zumal der Grundstock dafiir nicht
gelegt wurde (siche 8.2.2.1. Familidrer Rahmen als Sozialisationsort). Stattdes-
sen wihlt Kurt Straub einen Platz am Rand der Gesellschaft, indem er sich in
das Suchtmilieu und die damit verbundene Kriminalitit begibt. In der Analyse
des biografischen Verlaufs als Lern- und Verarbeitungsstrategie zeigt sich die
Vermeidung von Arbeitsanforderungen oder regelverletzende und aufbegeh-
rende Verhaltensweisen, welche sich erst gegen das Bildungssystem und spiter
gegen gesellschaftliche Normen und Regeln richtet. Andererseits kann seine
Suchtmittelabhingigkeit auch als passive Fluchtméglichkeit (»Weltflucht«) und
somit als eine von ihm gewihlte Verarbeitungsstrategie gesehen werden.
Lena Hoffmann erlebte ihren ersten Bruch, als sie mit zehn Monaten im
deprivierten Zustand ihren leiblichen Eltern weggenommen wird. Erst im Al-
ter von neun Jahren erfuhr sie im Rahmen des Kommunionunterrichtes, dass
sie von ihrem Grofivater und dessen Frau adoptiert wurde. Sie wuchs zusam-
men mit den finf leiblichen Kindern ihrer GrofBeltern auf. Da ihr Grof3vater
hiufig gewalttitic wurde, trennte sich ihre Adoptivmutter von ihm und floh
mit ihr zusammen ins Frauenhaus. Zu diesem Zeitpunkt begann sie sich nach

ihren leiblichen Eltern zu sehnen. Dass sie ihre leibliche Mutter ausfindig
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machte und aufsuchte, kann als aktives Handlungsschema rekonstruiert wer-
den. Hierbei musste sie aber erkennen, dass ihre Mutter kein Interesse an ihr
zeigte. Von ihrem Grof3vater wurde sie kurz vor seinem Suizid attackiert und
verbal abgewertet. Durch den Tod ihrer GroBmutter verlor sie eine wichtige
Bezugsperson, andererseits erfuhr sie anhand ihrer hinterlassenen Unterlagen
den Aufenthaltsort ihres leiblichen Vaters. Wie bei ihrer leiblichen Mutter blieb
sie nicht passiv, sondern nahm Kontakt zu ihm auf. Aufgrund der gebotenen
Umstidnde konnte Lena Hoffmann keine tiefgreifende Bezichung zu ihrem Va-
ter aufbauen. Trotzdem empfand sie den Kontakt zu ihm hilfreich, da er ihr
Informationen Giber die familidre Situation ihrer Herkunftsfamilie gab, welche
sie weder von ihren Adoptiveltern noch von ihrer leiblichen Mutter erhielt. So
zeigt sich, dass sie sein Modell fiir sich nutzte, indem sie Kristian iiber seinen
Vater und dessen Familie »&indgerecht« informierte.

Wie Kurt Straub machte Lena Hoffmann zu Beginn ihrer Schulzeit Aus-
grenzungserfahrungen. Anders als Kurt Straub evaluiert sie ihren schulischen
Verlauf jedoch als positiv, zumal sie sich gegen ihre Peiniger zur Wehr setzen
konnte und dadurch Ruhe einkehrte. Sie zeigte Bildungsaspiration, indem sie
auf die Realschule ging und damit einen héheren Bildungsweg fiir sich wihlte.
Im Gegensatz zu Kurt Straub erkannte sie ihre schulischen Defizite und wech-
selte auf die Hauptschule, um der durch die familidre Krise entstandenen schu-
lischen Uberforderung, entgegenzuwirken, wodurch sie letztendlich einen gu-
ten und unter den gegebenen Bedingungen auch machbaren Hauptschul-
abschluss erhielt (siche 8.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungsstrate-
gien). Letztendlich begniigte sie sich mit dem Hauptschulabschluss, indem sie
keinerlei Interesse auf einen hdheren Bildungsabschluss, sprich dem Nachho-
len des Realschulabschlusses zeigte. Dies entspricht wiederum dem rekonstru-
ierten familidr erworbenen Bildungshabitus der Bildungsnotwendigkeiten.
Stattdessen begann sie eine Ausbildung. Wie Kurt Straub brach sie die Ausbil-
dung vor dem Abschluss ab, da es wie bei ihm Probleme mit dem Chef gab
und sie das dortige Zuendefthren ihrer Ausbildung vermied. Stattdessen gab
Lena Hoffmann vor ihrer Ausbildung ihrer neuen Partnerschaft den Vorzug,
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wihrend Kurt Straub sein Suchtverhalten seiner Ausbildung vorzog. Letztend-
lich begab sich Lena Hoffmann in eine partnerschaftliche Abhingigkeit, aus
der sie sich kaum noch befreien konnte. Hierbei wird erkennbar, dass sie sich
nur in einer Partnerschaft bestitigt fihlte und dafiir auch Gewalt und Fremd-
bestimmung in Kauf nahm. Dabei orientierte sie sich an den jeweiligen Le-
bensgewohnheiten der jeweiligen Partner oder Freunde. So schaffte sie es mit
der Hilfe ihres neuen Partners, sich aus ihrer Gewalt- und Suchtspirale zu 16-
sen. Auch gelang es Lena Hoffmann mit dessen Unterstiitzung eine Umschu-
lung zur Burokauffrau zu absolvieren. Hierbei zeigte sich ein Bildungsinte-
resse, indem sie mit Hilfe von angebotenen Weiterbildungsmdéglichkeiten ihren
vorherigen Bildungsabbruch reparierte und ihrer absolvierten Ausbildung ei-
nen hohen Wert zuschreibt. Dies zeigt einen deutlichen Unterschied zu Kurt
Straub auf, der Bildungsangebote (z. B. im Gefingnis) fir sich nicht nutzte.
Im Vergleich zu Kurt Straub hat Lena Hoffmann wiederum das Ziel, sich
ihrem Sohn anzunihern und eine Beziehung zu ihm aufzubauen. Hierbei kann
sie mittlerweile Kristians Pflegemutter akzeptieren, da sie erkennt, dass diese
ihren Sohn unterstiitzt und auch nicht versucht, ihn ihr vorzuenthalten. Des
Weiteren wurde ihr bewusst, dass es Kristian nicht guttut, dass sie und ihre
Familie stindig seinen Aufenthalt in der Pflegefamilie in Frage stellen. Auf der
anderen Seite vermied Lena Hoffmann davor hiufig den Kontakt zu Kristian,
da sie die Weggabe ihres Sohnes und ihr damit verbundenes schlechtes Gewis-

sen ihm gegeniiber zu sehr schmerzte und tberforderte.



9. Fallkonfiguration Ill:
Pflegekinder

9.1. Individueller Bildungshabitus der Pflegekinder
Franziska und Kristian

Um der Frage nachzugehen, welche habituellen Transformations- sprich
Transmissionsprozesse Pflegeeltern bei ihren Pflegekindern in Gang setzen
koénnen und in wieweit »(...) noch der Stempel der Herkunftsfamilie in Form
vielfiltiger Anlehnungs- und Abgrenzungsbeziehungen aufgedriickt ist« (Mil-
ler 1990: 59), wurden anhand von narrativen Interviews biografische Prozess-
strukturen und der Bildungshabitus des jeweiligen Pflegeelternteils sowie des
jeweiligen Herkunftselternteils analysiert, um die daraus begriindeten Trans-
missions- oder Transformationsprozesse von biografischen Lern- und Bil-
dungsprozessen bei Franziska und Kristian zu eruieren. Hierbei dienten nar-
rative Interviews, welche die Pflegekinder nach ihrer bisherigen Lebens-
geschichte befragten, um anhand ihrer Prozessstrukturen ihren jeweiligen Bil-
dungshabitus eruieren zu kénnen. Neben ihrem subjektiven Erleben wurden
noch zusitzlich relevante Teile aus den narrativen Interviews der Pflegeeltern
sowie des leiblichen Elternteils hinzugezogen (siche hierzu 9.2.4. und 9.3.4.

Bildungshabitus — Weitere bildungsrelevante Dispositionen und Ressourcen).
9.2. Fallanalyse vom Pflegekind Franziska

Die Darstellung der Fallanalyse von Franziska lehnt sich am Aufbau der vo-

rangegangenen Fallanalysen an.
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9.2.1. Biografisches Kurzportrait von Franziska

Franziska wird 1995 geboren. Aufgrund der Drogenproblematik ibres Vaters und seiner
daraus anstebenden Inbaftiernng sowie der psychiatrischen Erkrankung ibrer Mutter, wird
Franziska im Alter von weieinhalb Jabren in einer Pflegefamilie untergebracht. Sie besucht
mit drei Jahren den Kindergarten und wird erst mit sieben Jabren eingeschult. Als Fran-
giska die vierte Klasse besucht, stirbt ibre Mutter aufgrund eines Suizides. Zu dieser Zeit
wird Kristian als Pflegesobn in die Familie anfgenommen, wobei Franzgiska bewusst wird,
dass ihre »Pflegefamilie« sich von anderen Familien unterscheidet, was sie sebr belastet, da
sie diesbeziiglich Scham empfindet. Trotz Realschulempfehlung wechselt sie von der Grund-
schule auf die Hauptschule, da anfgrund des Todes ibrer Mutter ihre schulischen 1eistungen
Sallen. Nach zwei Jabren wechselt sie mit zwei Freundinnen, mit denen sie gusammen in
einer Klasse war, auf die Realschule. Dort absolviert sie mit der Unterstiitzung ihres da-
maligen Klassenlehrers sowie der leiblichen Tochter ihres Pflegevaters einen guten Realschul-
abschluss. Danach besucht sie ein sozialwissenschaftliches Gymmnasium. Dieses bricht sie
aber innerbalb des Schuljabres wieder ab, da sie sich aufgrund ibrer aufSerschulischen k-
tivititen (. a. Musikverein) jiberfordert fiiblt, aber auch nicht mebr bereit ist, die Schule
vor thre individuellen Interessen zu stellen. Um keine Liicken in ihrem Lebenslanf zn
riskieren, verlisst sie die Schule erst, als sie zur Uberbriickung an einem »Engagiert Plus«
im Diakoniekrankenhaus teilnehmen kann, welches sie zum Zeitpunkt des Interviews noch

besucht. Parallel dazu macht sie sich Gedanfken iiber ibre weitere Zukunftsorientierung.

9.2.1.1. Einfihrende Bemerkungen

Franziska war die Erste, welche in der Pflegefamilie interviewt wurde. Zum
Zeitpunkt des Interviews war Franziska 17/10 Jahre alt. Das Interview fand
alleine im Wohnzimmer statt, um Franziskas Sicherheit und Wohlbefinden zu
gewihrleisten. Zuerst nahm mich die Pflegemutter in Empfang, und wir stell-
ten uns gegenseitig vor. Dann wurde ich von der Pflegetochter sowie vom
Pflegesohn freundlich begrii3t. Mir wurde Kaffee und Kuchen angeboten und

am Kaffeetisch konnten die ersten Verunsicherungen und Angste abgebaut
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werden (Erklirungs- und Aushandlungsphase). Der Erzdhlimpuls des Inter-
views richtete sich auf Franziskas gesamte Lebensgeschichte, worauf sich eine
Geschichte entwickelte, in der zwei Erzahllinien zentral waren: Thre Her-

kunfts- und Pflegefamilie, sowie Franziskas Bildungsorientierung und derren
Verlauf.

9.2.2. Analytische Abstraktion

Im folgenden Abschnitt werden die Prozessstrukturen in Franziskas biografi-

schem Verlauf herausgearbeitet.

9.2.2.1.Familidgrer Rahmen als Sozialisationsort
Familidre Trennungs- und Vetlusterlebnisse / neue Moglichkeitstdaume durch

Aufnahme in Pflegefamilie:

Eingangsnarration

F://0.K// G_U_T, A_H_M, wo soll ich denn anfangen? (holt tief Luft)
(schmunzelnd bis*) Am besten gang von Anfang*, ALSO () ich B_I_N mit
ZWEIEINHALB in die Pflegefamilie GEKOMMEN (.) /und /| hab< davor
eben bei meiner MUTTER und bei meinem VATER im Pringip GEWOHNT
(tiefes Einatmen).« [11-15]

Franziska beginnt die Erzdhlung iiber ihr Leben im Kleinkindalter mit dem
Umzug von ihrer leiblichen Familie zu ihrer Pflegefamilie. Dieser frithe Wan-
del ihrer familidren Beziige wird von Franziska als von auflen verursacht dar-
gestellt (»... er musste wegen DROGEN ins GEEANGNIS ...«) [16]. Da Fran-
ziskas Vater aufgrund seiner Drogendeliktes ins Gefingnis musste, suchte er
nach einer Moglichkeit, seine Tochter aulerfamilidr gut unterbringen zu kén-
nen. Diese fand er durch den Kontakt zur angehenden Sozialarbeiterin Nicole
Schmied [16-17]. Da sich ihr Vater »[ORSTEILLEN« konnte, Franziska dort



336 FALLKONFIGURATION Ill: PFLEGEKINDER

unterzubringen, ist sie weben so bei denen GELLANDET« [28-29], wobel sie in
der Anfangsphase zeitweise auch bei ihren GroBeltern wohnte [43-46].

Der plétzliche Umzug in die Pflegefamilie wird von Franziska als familid-
rer Bruch etlebt, wobei sie diese Situation als nicht »5-O SUPEREINFACH
am ANFANG« [42-43], sondern als »relativ SCHWIERIG« evaluiert und sie
sich beim Anschauen von Fotos aus dieser Zeit als »relativ TRAURIG« ein-
schitzt [47-50]. Obwohl diese Zeit von Franziska als Schicksalsschlag erlebt
wird, mit dem sie auch aufgrund ihres Alters nicht aktiv und selbstbestimmt
gestaltend, sondern nur reaktiv umgehen kann, enthilt dieser familidre Bruch
auch Handlungspotentiale fiir Franziska. Dadurch, dass ihr Vater aktiv nach
einer geeigneten Unterbringungsmdglichkeit fiir seine Tochter suchte, und er
cine firsorgliche Pflegefamilie fand, mit der er einverstanden war, kann dies
als eine positive Anbahnung des Pflegeverhiltnisses und als Chance auf neue
Mboglichkeitsrdume fiir Franziska betrachtet werden. Erkennbar wird dies auch
daran, dass Franziska einen Umzug der Pflegefamilie am Ende ihrer Erzihlung
im Rahmen einer Koda benennt: »D_A4_N_N (.) sind WIR (4) HIERHER GE-
ZOGEN.« [50-51] und mit dem betonten »W IR« sich und ihre Pflegefamilie
meint. Dies deutet auf ecine positive Identifikation von Franziska mit ihrer
Pflegefamilie hin bzw. darauf, dass sie sich als Teil dieser Familie fiihlt.

Dieses Zugehorigkeitsgefiihl zeigt sich ebenfalls, als ihre Mutter an einer
selbst zugefihrten Tablettentiberdosis starb, als Franziska »gebn Jabre alt« war
[74-76]. Diesbeziiglich erklirt Franziska, dass sie »dann () schon anf jeden Fall
traurig un< alles (war), aber (...) nich so’s Gefiibl (hatte), dass (ihre) MUTTER jetzt
gestorben is, weil sie einfach nichc so richtig den (...) miitterlichen Platz eingenommen bat.«
[192-194]. Franziska sieht in ihrer leiblichen Mutter »eber so was wie “ne Tante«
[190-191], kann ihren Tod auch »uichc so GANZ einordnena [197-198] und be-
wertet diesen dadurch als »&omisch« [199]. An dieser Stelle wird deutlich, dass
die leibliche Mutter fiir Franziska nicht die eigentliche Mutter darstellt. Hierbei
steht das Wort Tante hiufig fir eine familidre Verbindung, die nicht immer

sehr eng sein muss und nicht den Anspruch einer Mutter erfillt. Andererseits
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vermeidet Franziska es, den Suizid ihrer Mutter explizit zu benennen, was wie-
derum als Vermeidung und die distanzierte Haltung zu ihr als Verarbeitungs-
strategie gewertet werden kann.

Weiterhin erzihlt Franziska, dass sie zunidchst trotz Realschulempfehlung
die Hauptschule besucht hat und nach zwei Jahren auf die Realschule gewech-
selt ist, wo sie dann einen ganz guten Realschulabschluss gemacht hat [81-83].
Inhaltlich entfernt sie sich sehr schnell vom Tod der Mutter, wobei sich dieser
Sprung formalsprachlich nicht ausmachen lisst. Es ldsst sich beispielsweise
keine lingere Pause, kein Satzabbruch und kein Ringen nach Worten finden.
Dies ldsst den inhaltlichen Sprung bzw. Bruch noch extremer erscheinen, da
Briiche typischerweise durch formale Marker angezeigt werden. Franziska be-
schreibt den Tod ihrer leiblichen Mutter nicht niher, erzihlt diesen also nicht
als negative Fallkurve, in welcher sie durch von auflen gesteuerte Einfliisse
einen Verlust der Handlungsorientierung und -kontrolle etlitten hat, sondern

wechselt sofort zum institutionellen Ablaufmuster.

9.2.2.2.Bildungsverlédufe und Prozesse

Franziska erzihlt, dass ihr »&leiner BRUDER« in die Pflegefamilie kam und sie
den Kindergarten und die Grundschule besucht hat [52-53]. Ihr Ubergang
vom Kindergarten zur Grundschule erfolgte nach Aussage von Franziska »asuch
a Jabr spater« [204-205]. Das daraus interpretierte institutionelle Ablaufmuster
begriindet sie insofern, dass sie noch linger »Zeit zum Spielen gebrancht (hat).«
[205-200]. Trotzdem steht sie der Kindergartenverlingerung ambivalent ge-
geniiber. Einerseits beurteilt sie diese als »oh Gott, des war ganzg schlinmm« [209]
und spricht von einer damaligen Freundin, die jiinger und trotzdem eine
Klasse iiber ihr war [vgl. 207-208]. Andererseits war sie noch ein weiteres Kin-
dergartenjahr mit ihrer damals besten Freundin zusammen [209-210] und
konnte »einfach noch’n bisschen Kind sein.« [215-216]. Das heil3t, Franziska spielt
das verlingerte Kindergartenjahr auf der einen Seite herunter, einfach weil sie
noch ein bisschen linger spielen konnte. Auf der anderen Seite war ihr zum

ersten Mal bewusst, dass sie im Vergleich zu ihren Freundinnen »anders« ist.
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Franziskas ambivalente Haltung dazu lisst sich damit erkliren, dass sie damals
aktiv keinen entscheidenden Beitrag fiir die Vermeidung der einjdhrigen Kin-
dergartenverlingerung leisten konnte.

Hierbei werden die Kindergartenzeit und die ersten Grundschuljahre von
Franziska als problemlos [53-54] beschrieben, indem sie in Bezug auf ihre
Grundschulzeit erklirt, dass »des anch alles so () iiberbanpt kein THEM.A« [54-
55] war. Dabei geht sie aber nicht genauer darauf ein, was sie mit »des¢ meint.
Es kann aber davon ausgegangen werden, dass sie damit ihre Situation als
Pflegekind meint. Indem sie erklirt: »... es wussten halt anch noch alle so’n bisschen
Bescheid (..)« [50] zeigt, dass fiir Franziska die Pflegekind-Tatsache zu dieser
Zeit irrelevant war, was darauf schlieBen lisst, dass in ihrem sozialen Umfeld
nicht dartiber gesprochen wurde. Diesbeziiglich ist anzunehmen, dass es von
Seiten des Umfeldes als nicht relevant oder wichtig beurteilt wurde. Proble-
matisch empfindet Franziska die Situation, ein Pflegekind zu sein erst, als sie
kurz darauf erzihlt, dass sie im Ubergang in die weiterfithrende Schule auch
gerne so eine Familie wie ihre Mitschiller und Mitschillerinnen gehabt hitte
und dies ab diesem Zeitpunkt einen Wendepunkt fiir sie darstellt. Der Bezug
liegt hierbei auf der fiir Franziska wichtigen Begebenheit des Geschichtener-

zahlens:

Geschichten erzihlen

F.: Abm ja, spdter warc s dann so, ich glanb (.) Ende VIERTER Klasse,
Abnf/ fiinf, Anfang fiinfter SO, grad< da wo man dann halt auch der WECHSEL
in/ von der Schule WAR, da warc s dann auch immer so « bisschen soc s PROB-
LEM, wo ich dann MHM ]_A SO (.) auch GERN so die EAMILIE gehabt
hitte, wie alle sie gehabt hitten (..) U_N_D AHM ja dann anch angefang/ hab
(lachen bis*) irgendwelche Geschichten zu ergdablen®. [57-63]

Hier zeigt sich, dass fiir Franziska die Situation als Pflegekind, in welche sie

durch duBlere Einflisse bzw. Bedingungen »hineingeraten« ist, auf einmal eine
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Belastung bzw. eine Schwierigkeit darstellt. Um mit dieser umgehen zu kon-
nen, fingt sie an, »irgendwelche Geschichten zu erzablen«, um sich und ihre(Pfle-
ge-)Familie nach aulen als »normal« darzustellen. Diese beinhalten die Norma-
litdtsvorstellung von Franziska, dass Kinder (wie z. B. ihr Pflegebruder) nicht
einfach in einer Familie erscheinen, sondern hineingeboren werden miissen.
Da diese Normalitit aufgrund des Lebens in einer Pflegefamilie fiir sie nicht
existiert, erzdhlte sie ihrer Umwelt von einer vermeintlichen Schwangerschaft
ihrer Pflegemutter [66-67], um sich und ihre Pflegefamilie nach au3en als »noz-
mal« darzustellen. So versucht Franziska durch Geschichtenerzihlen, dieses
Anderssein auszugleichen, was hierbei im Nachhinein als ein erster Versuch
einer aktiven Gestaltung von Entwicklungsprozessen gesehen werden kann.

Trotzdem wird das »(lachen bis*) irgendwelche Geschichten zu erzdiblen™« [62-63]
von Franziska im Nachhinein als misslungener Versuch zur Herstellung von
Normalitit gesehen, indem sie schmunzelnd beurteilt: »... #nd da habe ich mich
unendlich verstrickt in irgendwelches THEATER.« [70-71], was sie im Rickblick
selbst zum Lachen findet, zumal sie spiter auch keine Geschichten mehr er-
zdhlt, um normal zu wirken (»... spdter habe ich des dann auch (..) so ganz gut (.)
hinbekommen glanb ich.«) [72-73].

Somit kann das Geschichtenerzihlen von Franziska als Versuch eines
selbstbestimmten aktiven Umgangs mit ihrem eigenen Leben interpretiert
werden, wobei darin bei Franziska ein Wandel vom reaktiven Erleiden hin zum
aktiven, selbstbestimmten Gestalten deutlich wird.

Direkt danach erzihlt Franziska, dass ihre leibliche Mutter starb, als sie

zehn Jahre alt war:

Tod der Mutter / Schuliibergang auf die Hauptschule

F.: U_N_D als ich in der DRITTEN oder ' IERTEN Klasse, ich weif§ nicht,
als ich gebn Jabre alt war, bat meine Mutter dann TABLETTEN GENOM-
MEN (..), zu VIELE U_N_D ist dann auch schnell EINGESCHILAFEN
MH () U_N_D abm ja, ich hatc damals REALSCHULEMPFEHI.UNG,
bin aber dann trotzdem anf die Hauptschule GEGANGEN, weil ich Abm ja,
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weil meine Leistungen wobl giemlich abgesackt sind () U_N_D (...) ]_A (.)
DANN nach zwei JAHREN (), also das lief alles ganzg gnt DA, da hab ich
dann anf die Realschnle GEWECHSELT. [73-81)]

Der Tod der Mutter war héchstwahrscheinlich ein Suizid, was Franziska nicht
explizit benennt, aber indirekt offenbart, indem sie erzihlt, dass ihre Mutter
»IABLETTEN GENOMMEN (hat) (..), zn VIELE U_N_D ist dann aunch
schnell EINGESCHILAFEN.« An dieser Stelle wird bei Franziska ein extremer
Themen- und Emotionswechsel deutlich, indem sie vom Geschichtenerzihlen
plétzlich auf den Tod der Mutter zu sprechen kommt. Dieser Schicksalsschlag,
welcher fiir Franziska ein erneutes reaktives Erleiden(miissen) nach sich zieht,
verweist auf einen erneuten Bruch in Franziskas Biografie. Danach schlief3t
sich ein groBer inhaltlicher Sprung an, indem Franziska erzihlt, dass thre Mut-
ter »dann anch schnell EINGESCHLAFEN (ist) MH () U_N_D abm ja, ich hat<
damals REALSCHUILEMPFEHI.UNG.« Hierbei vollzieht sie noch einmal ei-
nen extremen Themenwechsel — vom Tod der Mutter zur Realschulempfeh-
lung, Beziiglich des Schultibergangs erzihlt Franziska von ithrem Wechsel auf
die Hauptschule trotz Realschulempfehlung. Zeitgleich ist der Tod der leibli-
chen Mutter anzusiedeln und ihre damit verbundenen absinkenden Leistun-
gen. Inhaltlich entfernt sie sich sehr schnell vom Tod der Mutter, wobei sich
dieser Sprung formalsprachlich nicht ausmachen ldsst, was ihren inhaltlichen
Sprung bzw. Bruch noch extremer erscheinen lisst. So beschreibt Franziska
den Tod ihrer leiblichen Mutter auch nicht niher, wodurch sie ihre diesbeziig-
lich gezeigte Vermeidung schiitzt, sich nicht von ihrem Verlust ibermannen
zu lassen. Beziiglich ihrer Hinwendung zum Thema Schule kommt ihre Ori-
entierung an institutionellen Normalitdtsmustern zum Vorschein, welches da-
rauf hindeutet, dass Franziska sich von den erlebten Schicksalsschligen nicht
unterkriegen lassen will und wiederholt darum kimpft, ihr Leben aktiv han-
delnd zu gestalten. So erklirt sie diesbeziiglich auch selbst, dass sie iiber ihre
leibliche Mutter nicht viel spricht und diese Thematik verdringt (»... ich ver-

dréngc alles S_O relativ und so ja, ja isc niche schlimm unc alles in n Hintergrund un<
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weg schieben und (holt laut Luft) SO () des (...) JA, n/nich so, so nah an mich ran
kommen lassen.«) [vgl. 313-314; 319-323]. Andererseits widerspricht der Suizid
ihrer Mutter auch Franziskas »Normalititsbestrebungen«, was wiederum ihr
diesbeziigliches Verdringen und Nicht-dariiber-reden-Wollen mitbegrindet
(Normalitit herstellen als Verarbeitungsstrategie).

Weiterhin erzdhlt Franziska, dass wihrend der Hauptschulzeit »alles gang
gut DA« [80] lief, weshalb sie nach zwei Jahren mit zwei Freundinnen auf die

Realschule wechselte:

Schulwechsel von der Hauptschule auf die Realschule

F.: HM also, ich glanbc ich wér< niemals () von gang, alleine, von also, also auf,
also b, ich bhattc zwar schon immer so den () Wunsch klar anf die Realschule
zu kommen, (..) A_B_E_R (5) ich glaubc ich wdir nie auf die 1dee gekommen
alleine wirklich so, aber ich hab< damals mit zwei Freundinnen gewechselt, (..) die
beide eigentlich vom Schnitt her schlechter warc n. [235-239]

Diesbeziiglich ldsst sich Franziskas schulischer Aufstieg als Wandlungsprozess
im Anschluss an die durch den Tod der Mutter ausgeldsten Leistungsprobleme
verstehen. Fir den Wechsel auf die Realschule ist ein eigener aktiver Antrieb
von Seiten der Autobiografin klar ersichtlich. Franziska erzdhlt hierbei, dass
sie wschon tmmer so den () Wunsch« hatte, die Realschule zu besuchen aber sie
vniemals () von gang alleine« solch einen Schritt gegangen wire. Die beiden
Freundinnen, mit denen sie gemeinsam wechselte, konnen somit als unterstiit-
zende Bedingungen gesehen werden. Sie initiieren den Wechsel, die Entschei-
dung und Handlung erfolgt allerdings letztlich durch die Biografietrigerin
selbst.

Es erfolgt ein tUber die Realschulzeit insgesamt zu sehender positiver
Schulverlauf, der fir Franziska mit einem »ganzg guten Realschulabschinss« [82-83]
endet, wobei Franziska den Anfang in einer neuen Klasse als »relativ schwierige
beurteilt [252]. Da im Interview nicht ersichtlich wird, worauf sich Franziska

mit dem Wort schwierig konkret bezieht, ist vermutlich die ganze Situation zu
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verstehen. Das wrelative konnte sich auf den wsebr tollen Klassenlehrer« [253] be-
ziehen, der mit Franziska »neu in die Klasse« kam und sie bis zum Realschulab-
schluss begleitete [254-256]. Durch die positive Einstellung von Franziska ge-
geniiber ihrem Lehrer relativiert sie ihre Schwierigkeiten beim Wechsel auf die
Realschule und macht dariiber hinaus deutlich, dass der Wechsel ohne den
Klassenlehrer wesentlich schwieriger hitte sein kénnen, zumal sie durch seine
Person (vimmer so bisschen so der Klassenvater gewesen«) [258] und durch die von
ihm angebotenen Schulprojekte positive Impulse erhielt. Damit kann ange-
nommen werden, dass der Klassenlehrer eine sozialisationsforderliche Rolle
in der Schullaufbahn von Franziska einnahm. Diesbeziiglich beschreibt Fran-
ziska, dass sie mit dem Lernen eigentlich Probleme hatte (»... #nd mein Problem
war ja einfach, dass ich mich nich ah auf meinen HINTERN setzen konnte.«) [vgl. 266-
267], was sie nicht auf den Lehrer bezieht und ihn dafir verantwortlich macht,
sondern sich selbst. Hierbei stellt ihre grofle Schwester eine wichtige Unter-
stiitzung dar, da diese Franziska sehr beim Lernen fir ihren Realschulab-
schluss half. Somit sicht Franziska ihren guten Realschulabschluss letztendlich
in der Hilfe ihrer Schwester begriindet:

Positiver Schulverlauf mit Hilfe sozialisationstérdernder signifikan-
ter Dritter

F.: Ab So gegen Ende der neunten Klasse, Anfang sebnte Klasse, wos dann anch
wirklich auf n Realschulabschiuss guging, (..) dhm warc s anch wirklich meine
grofSe Schwester, die mir dann wirklich da in « Hintern getreten hat, weil die isc
halt wirklich S_E_H_R (...) die ist sehr konsequent un< wenn die sagt, die
macht des jetzt, dann MACHT sie des jetzt auch. Des is so KRASS un< die hat
so eine Ordnung un< die hat alles so () SUPER schin immer aufge-
schrl_E_B_E_N unc (.) (holt laut Luft) hat sie dann immer ewig coole Lern-
zettel un dann kam se immer anch an, hat mir mn L_E_R_INzettel geschrieben
und heut< machste das und jenes [und Pipapo. [268-279]
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Die Schwester lieferte Ansté3e und eréffnete Franziska neue Handlungsmég-
lichkeiten insofern, dass sie sich durch deren Hilfe beim eigentlich problem-
belasteten Lernen als handlungsfihig erfihrt und ihr Lernprozess positiv ver-
lduft. So habe die Schwester ihr, ihrer Meinung nach, sogar den »Hintern gerettet,
weil (..) der (Realschulabschluss) sonst nich gut geworden (wdire).« [289-290]. Hierbei
handelt es sich insofern um ecinen Wandlungsprozess, als die schulischen
Schwierigkeiten durch den Anstof3 der Schwester zu einem schulischen Erfolg
wurden. Hierbei zeigt sich in ihrer AuBerung, dass sie ihrer Schwester sehr
dankbar fiir ihre Hilfe ist und sie sehr wertschitzt. Dartiber hinaus wird eine
enge Bezichung zwischen den beiden und der familidre Zusammenhalt inner-
halb der Pflegefamilie deutlich. Im weiteren Verlauf erzihlt Franziska, dass sie

nach der Realschule auf ein Gymnasium wechselte:

Wechsel auf ein Gymnasium, motiviert durch Normalititsbestrebun-
gen

J_A egentlich n gang, guten Realschulabschinss GEMACHT, (..) habc mich
dann jett abm oder hatte mich damals anf die MERILAN-Schule beworben und
Siir meine FS| so () Diakoniekrankenbhaus, wusste nicht so gang was ich machen
S_O_LL und (holt tief Luft) bei mir ham halt alle Schule gemacht und (..) dann
habe ich (...) ja mich fiir die Schule ENTSCHIEDEN, dachte: (schmunzelnd
bis*) »Na ja mache ich mal ein bisschen nebenber so n bisschen.«* Das war halt
nicht so GANZ des (holt tief Luft), es dann halt nicht so gefruchtet HAT U_N¢
(4), ja dann hab ich (.) jetzt vor kurzem die Schule eben ABGEBROCHEN

(). [81-91]

So bewirbt sich Franziska nach dem Realschulabschluss einerseits auf einem
sozialwissenschaftlichen Gymnasium [111-112], andererseits auf ein »F§]«im
»Diakoniekrankenhansq, da sie »nicht so ganzg (wusste) was (sie) machen S_O_L, 1.«
[83-85]. Ihre Entscheidung fir das Gymnasium begriindet sie mit: »Bez mir ham
halt alle Schule gemacht.« [85-86]. Mit »alle« [86] kommt zum Ausdruck, dass sich
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viele Mitschtiler und Mitschiilerinnen nach dem Realschulabschluss fiir ein
Gymnasium entschieden haben. In Franziskas Normalititsvorstellung scheint
es Ublich zu sein, nach dem Realschulabschluss das Gymnasium zu besuchen,
und sie sieht darin keine Besonderheit. So kann Franziskas diesbeziigliche Mo-
tivation zum einen durch ihre Orientierung an Normalitit erklirt werden, d. h.
Franziska besucht das Gymnasium, weil sie danach strebt, das Gleiche wie alle
Gleichaltrigen zu machen, also normal zu sein. Zum anderen ist es denkbar,
dass Franziska aufgrund der engen Beziehung zu ihren Freundinnen auf das
Gymnasium wechselt, um weiterhin Anschluss an die Gruppe zu haben. In
beiden Fillen ist ihre Entscheidung sehr stark durch ihre Freundinnen bzw.
Gleichaltrige motiviert (»... babe ich halt anch mit ein paar Freundinnen usw. auspro-
biert.«) [112-113], welche Franziska dadurch neue Handlungsméglichkeiten er-
Offneten. Somit kann man schlieen, dass der Antrieb fir ihren Gymnasialbe-
such von auflen erfolgt. Dennoch liegt ihrer Entscheidung eine aktive
Handlung ihrerseits zugrunde, was sie auch betont: »Dann habe ich (...) ja mich
Siir die Schule ENTSCHIEDEN.« [87] und trotz der aufgefithrten Beweg-
grinde, sich selbst aktiv zwischen zwei Moglichkeiten (Gymnasium oder FSJ)
entscheidet.

Daraufhin erzidhlt sie, dass sie das Gymnasium vor Kurzem abgebrochen
hat [90-91]. Diesen Schulabbruch, so wird in ihren weiteren Erzdhlungen deut-
lich, fithrt Franziska ebenfalls auf eigene Handlungen zuriick. Hierbei begriin-
det sie diesen damit, dass sie »nich wirklich viel fiir die Schule gemacht« [119-120]
hat. Franziska sieht als Grund ihre fehlende Motivation, etwas fir die Schule
zu tun. Andererseits berichtet sie, dass sie sich »fiir ziemlich viel anch eingetragen«
[120-121] hat, wie Wirtschafts-AG, Mathe-Nachhilfe und zudem sehr gerne
Musik macht und im Musikverein spielt [122-127]. Die genannten Hobbys und
Beschiftigungen zieht Franziska jedoch wicht als von auflen verursachte
Griinde heran, durch welche sie sich zum Schulabbruch »getrieben« fiihlt.
Vielmehr betont sie, dass sie sich selbst daflir eingetragen hat, also aus eigener
Intention heraus so vielen Beschiftigungen nachging, sie dann aber fir die
zeitliche (Uber-)Belastung nicht mehr bereit war »die Schule so in Schwerpunkt u
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stellen« [135-136]. Aus Franziskas Sicht lisst sich demnach der Anspruch der
Schule nicht mit ihrer persénlichen Einstellung vereinbaren. Das weist darauf
hin, dass ihr im Vorfeld nicht unbedingt bewusst war, welchen Aufwand das
Gymnasium fir sie bedeutet, bzw. von ihr abverlangt, sie andererseits diesen
hohen Aufwand aufgrund der Orientierung an ihren Freundinnen zunichst
auf sich nimmt, aber letztendlich nicht mehr bereit ist, die Schule Uber ihre
Interessen zu stellen. Aus dem Abbruch der Gymnasialen Oberstufe [90-91]
kann ein weiteres biografisches Handlungsschema und ein Bruch im Bildungs-
verlauf rekonstruiert werden.

Selbstbestimmte Zukunftsplanung, die aufgrund ihrer normativen Wert-
vorstellung keine institutionellen Liicken aufweist: Franziskas Schulabbruch
erfolgt zwar mitten im Schuljahr, aber erst nach sicherer Zusage von Engagiert
Plus [142-143]. Man findet keine Erzihlung, wie Franziska zu dem aktuellen
Berufsubergangsarrangement, dem Engagiert Plus in einem Diakoniekranken-
haus, gekommen ist. Allerdings erzihlt sie von ihren Zukunftsplinen. Hierbei
méchte sie ein Freiwilliges Soziales Jahr in diesem Krankenhaus anschlieBen
[139]. Das momentane Ubergangsprogramm Engagiert Plus dient Franziska als
zeitliche Uberbriickung, denn ihrer Meinung nach kann man nicht einfach so
die Schule abbrechen und womdéglich Leerldufe im Lebenslauf riskieren [140-
147]. Fir sie scheint ein Schulabbruch keine normale Handlung zu sein, die in
der Regel vollzogen wird. Deshalb ist sie sehr bemiiht, den Ubergang mit Ex-
gagiert Plus zu fillen, um Leerldufe im Lebenslauf zu vermeiden. Dies wird vor
allem daran erkennbar, dass sie erst nach der sicheren Zusage des Engagiert Plus
die Schule abbricht. Mit ihrer hierbei gezeigten Gewissenhaftigkeit méchte sie
sich eventuell von dem ILeben ihrer leiblichen Eltern distanzieren, welches in
ihrer Vorstellung von Briichen und einem Nicht-INormalsein geprigt ist/wat.

Anhand von Franziskas Uberlegungen beziiglich ihres zukiinftigen Bil-
dungsverlaufes kann festgestellt werden, dass sie in der sich aktuell befinden-
den Situation aktiv ihre berufliche Zukunft plant. Zwar ist sie in ihrer Berufs-
wahl noch unschliissig [NFT: 661-662], kann aber doch benennen und
begriinden, was ihr nicht gefillt (Beruf der Krankenschwester macht Spal3, ist
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aber auch eintonig) [NFT: 952-953] und was sie sich beruflich wiinscht (lieber
mal stressig und die ganze Zeit arbeiten, damit die Zeit rumgeht). [166-167].
So erzihlt Franziska, dass sie im Moment Interesse hat, in einer Wohngruppe
zu arbeiten und begriindet ihren Berufswunsch darin, dass es viele Kinder gibt,
die dhnliche Probleme wie sie haben. Franziska stellt sich diesbeziiglich vor,
dass diese Titigkeit »EINEACHER« [NFT: 693] ist, wenn man Ahnliches er-
lebt hat. Aulerdem ist sie der Meinung, dass sie durch ihre eigene Erfahrung
besser helfen kann [NFT: 688-701]. Dagegen glaubt (laut Franziska) ihre
»Mama |[..], dass es halt NIE unbedingt was fiir [F.] ist« INFT: 704-705]. Hierbei
zeigt sich, dass Franziska gerade aufgrund ihres Pflegekind-Daseins diesen Be-
ruf attraktiv findet. Sie ist Uberzeugt, dass ihre eigenen Erfahrungen als Pfle-
gekind fiir den Beruf der Heimerzicherin von wesentlicher Bedeutung und fiir
die tdgliche Arbeit handlungsanleitend sind. Auch die Betonung von »EINFA-
CHER«untermauert diese Annahme. Franziskas Pflegemutter scheint den Be-
rufswunsch hingegen kritisch zu beurteilen. Durch die Betonung »INIE« geht
Franziska davon aus, dass ihre Pflegemutter sich zu keiner Zeit vorstellen
kann, dass der Beruf zu ihrer Pflegetochter passen kénnte, was auch das
wschwierige-Finden [NFT: 659] des Berufswunsches und die Unschliissigkeit
von Franziska erklirt. Des Weiteren zeigt dies auf, dass Franziska das Urteil
ihrer Pflegemutter stark gewichtet und ihr vertraut.

Dartiber hinaus erzihlt Franziska gegen Ende des Interviews, dass sie wei-
terhin Saxofon lernen will [NFT: 1109], darin gerne ein Gold-Abzeichen et-
reichen mochte und beschreibt diesbeziiglich die Méglichkeit, eine Ausbildung
zur Saxofonlehrerin zu machen [NFT: 1113-1119]. Obwohl Franziska nicht
genau weil3, welche berufliche Richtung sie einschlagen mdéchte, wird offen-
sichtlich, dass sie sich eingehend mit verschiedenen beruflichen Méglichkeiten
(wdanache s FS] MACHEN« |93], »oielleicht danach DOCH nochmal Schule« [94-95],
Krankenschwester [NFT: 943-953], Heimerzieherin [NFT: 675-686], Saxofon-
lehrerin [NFT: 1115-1119]) auseinandersetzt und aktiv nach Zukunftsoptio-

nen sucht, mit denen sie ihre Ziele und Interessen verwirklichen kann.
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9.2.2.3.Situation als Pflegekind
Franziskas Situation als Pflegekind und ihr Umgang damit wird von ihr im

folgenden Interviewausschnitt geschildert:

F.: »Irgendwie gang lange warc s mir wirklich PEINIICH, dass ich ein Pflege-
kind bin, so (..) V-I-E-R-T-I, fiinfte, dritte, vierte, fiinfte, sechste Klasse so was
(), des war GANZ, GANZ SCHILIMM die ZEIT.« [387-390)].

An dieser Stelle benennt sie ausdriicklich, dass sie ein Pflegekind ist und dass
sie diesen Umstand als unangenehm erlebt hat. Von dieser Zeit hat sie auch
schon zuvor im Interview erzihlt, jedoch hat sie dabei nicht explizit benannt,
dass sie die Situation als Pflegekind schwierig oder belastend empfunden hat,
sondern hat von »des« [46;55; 72] gesprochen. Die genannte Interviewstelle ist
insofern sehr bedeutsam, da sie hier deutlich sagt, dass sie »dieses anders S-E-I-
N« [385] belastet hat. Hinzu kommt, dass sie an diesem Punkt auf einen Wen-
depunkt hinweist, was ihre Identifikation als Pflegekind betrifft. Hierbei er-
zdhlt sie, dass einmal eine Freundin zu ihr sagte: »He das ist doch gar nicht
DEINE SCHULD usw., da kannst du nicht, du kannst nicht< s dafiir, dass deine Eltern
da im Prinzip was verbockt ham.« [391-394|. »Und SEITDEM, da ist irgendwie so der
Groschen gefallen wo ich echt gedacht hab: »GUT also (.) siehc s LOCKER, des ist (.), isc
niche wirklich SCHLIMM so (), isc kein T_H E_ M A U_N_D (.) J_A (...).«
[395-397]. Somit hat die AuBerung ihrer Freundin Franziska die Méglichkeit
gegeben, dass sie ihre Situation als Pflegekind nicht nur als etwas nicht Notr-
males wahrnimmt, was man so gut es geht verstecken sollte, sondern als Ge-
gebenheit, fir die Franziska selbst nichts kann (Uneindeutigkeitsbewiltigung,
siehe hierzu Reimer 2018: 212-213).

Im Zusammenhang mit der Situation als Pflegekind bewertet Franziska
die Angebote der Pflegeelterneinrichtung, die sie in ihrer Kindheit besucht hat
als etwas, was ihr »uich so GEHOLFEN« [NFT:435] hat. Jedoch berichtet sie
diesbeztglich von einer Wandlung: »lrgendwie hab< ich angefangen D_A die KIN-
DERBETREUUNG MITZUMACHEN und ich GLAUB das hat mir sogar
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ihr das Basteln dort mit anderen Pflegekindern nicht gefallen hat, hat Fran-
ziska begonnen, andere Pflegekinder zu betreuen. Der dadurch verursachte
Wechsel von der cher passiven Rolle des teilnechmenden Pflegekinds zur akti-
ven Rolle als Betreuerin von Pflegekindern spiegelt einen biografischen Wand-
lungsprozess wider. So ermdglichte dies Franziska neue Handlungschancen,
welche sich positiv auf sie auswirkten, zumal sie die Kinderbetreuung auch als
gewisse Selbsthilfe betrachtet. Aus diesem Grund bringt sie sich weiterhin sehr
aktiv dort ein: »Mach seitdemr her anch gang viel KINDERBETREUUNG.«
[NFT: 457].

9.2.2.4.Situation mit leiblichen Eltern
In Bezug auf ihren leiblichen Vater schildert Franziska eine Begebenheit mit

ihm, welche jedoch nur indirekt Handlungsoptionen fiir sie selbst eréffnet:

Situation mit leiblichem Vater

F.: Dadurch, dass D_E_R A_H M () JA (..) am ANFANG () §-E-H-R
mit seinen Drogen da verstrickt WAR, ham wir gang oft wirklich so ec n Jabr
lang KEINEN KONTAKT (holt tief Luft) und wenn er dann mal wieder im
Gefingnis saf dann dachte: vO_H SUPER, JETZT SITZT DER ERST
MAL, jetzt dann wirklich SO. Dann seb< ich ibn mal WIEDER .« (.) Wobei
das anch immer ein bisschen unbeimlich war, so in dieses Gefingnis rein und des
war (..) schon tmmer so e« n AAAA-H () M-MUSS nicht unbedingt S_E_I_N
GEFUHL, irgendwie so, irgendwie hab ich mich GEFREUT, aber anf der
anderen Seite fand ich' s anch echt DOOF (). [NFT: 475-487]

Hierbei beschreibt sie zunichst, dass ihr Vater aufgrund von Drogen hiufiger
im Gefingnis war und sie die dortigen Besuche sehr ambivalent empfand. In
diesem Zusammenhang erzihlt sie, dass ihr Vater zu einem spiteren Zeitpunkt

zu seiner Mutter zog, aufgrund ihres schlechten Gesundheitszustandes
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[NFT:492-495]. Durch diese neue Situation ergaben sich in erster Linie An-
stofle fiir die Verhaltensinderung ihres leiblichen Vaters, zumal Franziska
schlussfolgernd etldutert: »Ist dadurch glanb< ich auch wirklich von den Drogen
WEGGEKOMMEN, weil er wirklich e AUFGABE hatte.« INFT: 495-497].
Zwar erzihlt Franziska hier von einem Wandlungsprozess des Vaters, dennoch
kommt darin zum Ausdruck, welche Haltung sie selbst gegeniiber lebensge-
schichtlichen Ereignissen hat, auch wenn sie dabei tiber Erlebnisse von ande-
ren spricht, in welche sie nicht direkt involviert ist. Denn die Krankheit seiner
Mutter als ein plotzliches Ereignis er6ffnet fiir ithren Vater Handlungsalterna-
tiven, welche ihm eine Verdnderung seiner bisherigen, durch die Drogen ne-
gativ beeinflussten Handlungsmuster ermdglicht. Dies er6ffnet nicht nur ihm,
sondern auch Franziska neue Chancen, ein normales Leben zu fithren. Folg-
lich wirkt sich dieser Wandlungsprozess des Vaters auch positiv auf Franziska
aus, da die mit den Drogen einhergehenden Probleme wie die Gefingnisbesu-
che, die fir sie oft unangenehm waren, verhindert werden. So beschreibt sie,
dass ihr Vater aktuell immer noch versucht, vom Drogenmilieu Abstand zu
halten, indem er seine Handynummer hiufig wechselt [NFT: 550-551]. Zwar
bedeutet dies fur Franziska, dass sie momentan keinen Kontakt zu ihrem Vater
hat, worunter sie leidet [NFT: 559-560]. Dennoch bewertet sie das aktive Be-
mithen ihres Vaters, Abstand von der Drogenszene zu halten, als sehr positiv
[NFT: 553-556]. Hierbei wird deutlich, dass Franziska nicht nur passiv erdul-
dend auf Prozesse, die sich um sie herum entwickeln, reagiert. Vielmehr ver-
sucht sie auch mit von aullen prozessierten Ereignissen und Entwicklungen
aktiv und selbstbestimmt handelnd umzugehen und bewertet die titige Art der
Bewiltigung schwieriger Lebenssituationen (wie es auch ihr Vater in Bezug auf

seine Drogenprobleme versucht) positiv.
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9.2.3. Biografische Gesamtformung

Aus den bisherigen Ausfihrungen wird ersichtlich, dass in Franziskas darge-
stelltem biografischen Gesamtbild viele Briiche und ein Wechsel von Prozess-
strukturen auftreten. Hierbei scheint sich eine besondere Bedeutung der akti-
ven Handlungstitigkeit an diesen Stellen und eine besondere Bedeutung des
Normalititsaspektes fiir die Biografietrigerin abzuzeichnen.

So findet sich im Bildungsverlauf der Biografietrdgerin, abgesehen von
einer verspiteten Einschulung, ein erster Bruch mit dem Tod der leiblichen
Mutter und einem, vermutlich als Folge zu sehenden, Absinken der schuli-
schen Leistungen. Das Resultat stellt der Ubergang auf die Hauptschule dar.
Betrachtet man diesen Biografiestrang, ldsst sich eine durch das Schicksal be-
dingte negative Verlaufskurve festhalten. Das vordergriindige Erzihlmotiv der
Biografietrigerin ist in der entsprechenden Erzihlpassage allerdings der Ver-
such einer ihrer Vorstellung von Normalitit entsprechenden, selbst erzeugten
AuBendarstellung, Hier liegt mit der Pflegefamilienerweiterung ein an sich
ebenfalls durch das Schicksal bedingtes Ereignis fiir Franziska vor, in das sie
mit dem Geschichtenerzihlen aktiv eingreift.

Dieses Muster, durch eigenes Handeln Situationen zu gestalten, zeigt sich
nicht nur an diesem zentralen ersten Erzihlabschnitt, sondern auch in weite-
ren Lebensabschnitten: Besonders deutlich wird dies in ihrem Abbruch der
gymnasialen Oberstufe. Diesbeziiglich erzihlt die Biografietrigerin von einer
zeitlichen Belastung, die sie fiir die Schule nicht bereit war zu tragen. Es kann
festgehalten werden, dass hier kein passives Verhalten im Sinne eines Verblei-
bens in der Gymnasialklasse, sondern entsprechend des Musters eine aktive
selbstbestimmte Entscheidung fiir diesen Abbruch stattgefunden hat. Wie es
allerdings zur Wahl des Engagiert-Plus-Programmes kam, erzihlt Franziska
nicht. Rein spekulativ ist hier die Uberlegung, inwiefern es eine Orientierung
der Biografietrdgerin an einer von der Gesellschaft gesetzten Normalitit ist,
dass Jugendliche und junge Erwachsene, die noch keine Berufsziele entwickelt

haben, ein Freiwilliges Soziales Jahr oder dhnliche Programme machen. Das
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Ziel, ein Freiwilliges Soziales Jahr zu machen, hatte Franziska bereits nach ih-
rem Realschulabschluss [83-84]. Die Entscheidung fiir die gymnasiale Ober-
stufe ist hier, wie oben beschrieben, mit der Tatsache verbunden, dass »halt alle
Schule gemacht« [86] haben. Hier ist eine Orientierung an einer durch ihre Mit-
menschen bzw. Freundinnen geprigte Normalitit deutlich abzuleiten. So stellt
der Besuch der gymnasialen Oberstufe ihrer Freundinnen eine normale Bil-
dungsverlaufsorientierung fiir Franziska dar. Eine vergleichbare Situation be-
stand bereits beim Wechsel von der Hauptschule auf die Realschule. Durch
die Orientierung an den Freundinnen war ein Schulformwechsel fiir Franziska
etwas Normales, das man tun kann.

Bezogen auf den Bildungsverlauf sind nun in einer ersten Zusammenfas-
sung zwei Verhaltensmuster deutlich ausweisbar. Zum einen die aktive Hand-
lung durch die Biografietrigerin, die die vorherrschende Prozessstruktur zu
einem biografischen Handlungsschema verdndert. Zum anderen durch eine
bestimmte Normalititsausrichtung der Biografietrigerin, die sich nach dem
richtet, was andere vorleben oder gesellschaftlich als normal angesehen wird.

Die sich abzeichnende biografische Gesamtformung (Normalititsbestre-
bung) ist auch beziiglich eines auB3erschulischen Bildungsverlaufs auffindbar.
Entsprechend der Erzihlungen spielt Franziska zum gegenwirtigen Zeitpunkt
des Interviews Saxophon und hatte dafiir bereits mehrere Jahre Unterricht. So
verfolgt sie dieses Hobby aktiv, indem sie Mitglied im Musikverein ist und noch
weitere Ambitionen fiir ein héheres Musikabzeichen aufweist [NFT:1111 £f)].
Hiermit wird ebenfalls eine gesellschaftliche Normalititsvorstellung sichtbar.
Demnach ist — in einem entsprechenden Sozialmilieu — ab dem Jugendalter
eine aktive Vereinsmitgliedschaft und das Beherrschen eines dafiir passenden
Instrumentes etwas Normales. Der zeitliche Aspekt, den die Aktivititen bei
Franziska einnahmen, ist im Hinblick auf den Abbruch der gymnasialen Ober-
stufe bereits benannt und muss hier bedacht werden. Zuvor hatte Franziska
bereits ein anderes musikalisches Hobby (Klavierspielen) aufgegeben, damit
sie genug Zeit hatte, um fiir den Realschulabschluss [NFT:1089 ff.] zu lernen.

Aber das Saxophonspielen zugunsten des Zeitaufwandes fiir die gymnasiale-



352 FALLKONFIGURATION Ill: PFLEGEKINDER

Oberstufe aufzugeben, war sie letztendlich nicht mehr bereit. Damit zog Fran-
ziska schlieBlich die zeitliche Inanspruchnahme der Vereinstitigkeit einer ho-
heren Schulbildung vor. Eine soziale Orientierung, die in einem aktiven Ver-
cinsleben sichtbar wird und die ihr Handeln noch weiter begriindet, ist hier
sicher auch interpretierbar.

So zeigt sich eine soziale Orientierung der Biografietrigerin z. B. auch in
ihrer oben ausgefithrten Betreuungstitigkeit fiir Pflegekinder. Auch hier ldsst
sich ihr typisches Muster erkennen. Franziska, welche selbst als Kind an sol-
chen Angeboten teilnahm, konnte fir sich daraus keinen Gewinn ziehen
[NFT: 435]. Erst indem sie dort selbst Pflegekinder betreut, findet sie fir sich
eine gewisse Selbsthilfe [NFT: 458-463], wodurch sie sich weiterhin sehr aktiv
dort einbringt. Damit gestaltet Franziska hier aktiv eine Situation, die ihren
Vorstellungen entspricht. Sie ist nicht fremdgeleitet, sondern kann anderen
helfen. Helfen zu wollen erscheint hier als Franziskas Normalititsvorstellung,
die sicherlich durch die soziale Orientierung der Pflegefamilie geprigt wurde
(siche hierzu 9.2.4.1. Bildungsaspiration und 9.2.4.2. Wertorientierung).

Zusammenfassend ldsst sich feststellen:

Bei Franziska tiberwiegt das aktive biografische Handlungsschema. Bereits in
der ersten, vergleichsweise langen Erzdhlpassage tritt dies in Form des Ge-
schichtenerzihlens, als aktive Handlung zur Erzeugung von Normalitit auf.
Hier erscheinen die zu Beginn des Interviews im Redefluss noch mithsamen
biografischen Rekonstruktionen abgeldst durch ein erstes freies Erzdhlen.
Diese Handlungssequenz trifft das Motiv, in einer neuen Situation nicht in
passiver Rolle zu verbleiben, sondern aktiv zu gestalten, am eindriicklichsten.
Daraus lisst sich eine biografische Gesamtformung rekonstruieren, wonach
die Biografietrigerin bei Briichen oder Wandlungen die Situation aktiv han-
delnd gestaltet bzw. verindert. Die Orientierung dieser Handlungen ist an ei-
nem spezifischen Normalititsverstindnis ausgerichtet. So ist neben gesell-
schaftlich gesetzten Normalititsvorstellungen eine starke Orientierung an

Einstellungen und Handlungen der Personen ihres unmittelbaren Umfeldes
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erkennbar, die die normative Setzung eines Normalititsverstindnisses der Bi-
ografietrigerin prigen.

Insgesamt ist festzuhalten, dass Franziska ihre Handlungsweisen deutlich
begrinden kann und hiufig auf ihre eigene Disposition zurtickfithrt. Auch
wenn sich Franziska immer wieder in ihren aktiven Entscheidungen und
Handlungen an Freundinnen, Mitschiilern oder der Pflegemutter orientiert,
ldsst sich das herausgearbeitete biografische Handlungsschema als dominante
Prozessstruktur bestitigen. Auch weisen die hdufig im Interview auftauchen-
den sprachlichen Marker, wie z. B. »auf jeden Fall« [124] oder »halt« |88], auf
Franziskas Normalititsbestrebungen hin. Dieses Normalititsstreben offen-
bart sich als zentrales Argumentationsmuster von Franziska und orientiert sich

an normativen Vorstellungen eines Bildungsverlaufs.
9.2.4. Bildungshabitus

Indem unter 9.2.2.1. der Fallstudie Franziskas Familiensystem und ihr dort
rekonstruierter bildungsspezifischer Méglichkeitsraum (familidr erworbener
Bildungshabitus) dargestellt wurde und unter 9.2.2.2. ihre Bildungsverliufe
und -prozesse, wird nun unter 9.2.4. Franziskas rekonstruierter Bildungshabi-
tus aufgefihrt, welcher sich aus den gewonnenen Erkenntnissen von 9.2.2.1.
und 9.2.2.2. zusammensetzt, sowie aus Teilen der Kategorien des biografi-
schen Lernhabitus. Um aber ein noch umfangreicheres Bild von Franziskas
Entfaltungsmoglichkeiten in ithrem pflegefamilidren Kontext zu erhalten, wer-

den hierzu noch weitere bildungsrelevante Ressourcen dargestellt.

9.2.4.1.Bildungsaspiration

Franziska zeigt eine aktive Mitgestaltung ihrer schulischen Laufbahn. Da Fran-
ziska selbst schon immer den Wunsch hatte, die Realschule zu besuchen, wech-
selt sie nach zwei Jahren gemeinsam mit und unterstiitzt durch zwei Freundin-
nen von der Hauptschule auf die Realschule. Auch als sie sich nach ihrem

Realschulabschluss fiir ein sozialwissenschaftliches Gymnasium entscheidet
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und gegen die Moglichkeit, ein Freiwilliges Soziales Jahr zu absolvieren, ist sie
stark durch ihren Freundeskreis motiviert. Durch den Besuch einer weiterfiith-
renden Schule werden Franziska neue Handlungsméglichkeiten eréffnet. Das
Ziel Abitur zu machen stellt fiir Franziska aber auch eine normale Bildungs-
verlaufsorientierung dar, zumal ihre Freundinnen einen héheren Bildungsab-
schluss anstreben. Dies spiegelt wiederum, in welchem Bildungsmilieu Fran-
ziska aufwichst, aufgrund des Bildungshabitus ihrer Pflegeeltern. Dies
bestitigt auch die Aussage ihrer Pflegemutter Nicole Schmied, indem diese
erklirt, dass sie »...in 'ner Gegend (sind), wo die meischten Kinder H_I_E_R (.) den
Weg geh'n un' D_A (..) fallt mer biss] anf, wenn mer anders isch. (holt laut Luft)« [In-
terview Nicole Schmied: 486-488]. Abgesehen von den anfinglichen Beein-
flussungen der Pflegeeltern beztiglich des verlingerten Kindergartenjahres so-
wie des Wechsels auf die Hauptschule trotz Realschulempfehlung, welche
unter dem Einfluss von Franziskas schicksalhaften Begebenheiten und Bri-
chen (Umzug in Pflegefamilie, Tod der leiblichen Mutter) stehen, lassen die
Pflegeeltern Franziska Entscheidungsfreiheit in ihrer Bildungsorientierung.
Diese nutzt sie fur den Wechsel von der Hauptschule auf die Realschule sowie
im Ubergang auf das Gymnasium, aber auch, indem sie letztendlich das Gym-
nasium abbricht, um sich individuellen Bildungsprozessen zuzuwenden. Dies-
beziiglich flankierte sie noch wihrend des gymnasialen Besuches aulerschuli-
sche Aktivititen wie z. B. eine Wirtschafts-AG und die aktive Teilnahme im
Musikverein. Des Weiteren besuchte sie eine Mathe-Nachhilfe, was einerseits
aufzeigt, dass sie sich in diesem Fachgebiet schwertat, andererseits aber bereit
wayr, diesen zusitzlichen Zeitaufwand fiir sich als Lernstrategie zu nutzen. Dies
zeigt auf, dass diese ihr schon als hilfreiche Strategie in Erinnerung war, zumal
ihre »Schwester« mit ihr erfolgreich auf die Realschulabschlussprifung lernte
(vgl. Lern- und Verarbeitungsstrategien). Letztendlich war es Franziska, die
aus eigener Intention heraus vielen auflerschulischen Interessen nachging, wel-
che zu einer Uberbelastung fiihrten. So zog Franziska schlieBlich die Verein-

statigkeit und ihre individuellen Interessen der héheren Schulbildung vor und
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entschied sich entsprechend des Musters einer aktiven selbstbestimmten Ent-
scheidung fiir den Schulabbruch. Ihr abgebrochenes Schuljahr tberbriickt sie
mit dem Ubergangsprogramm FEngagiert Plus [139-140], welches sie im Diako-
niekrankenhaus ableistet. Parallel dazu beschiftigt sich Franziska eingehend
mit verschiedenen beruflichen Méglichkeiten und setzt sich mit Zukunftsop-
tionen auseinander, bei denen sie ihre Ziele und Interessen verwirklichen kann.
Insbesondere favorisiert Franziska eine Ausbildung zur Heimerzieherin, wobei
sie ihre diesbeziigliche Ambition damit begriindet, dass sie durch ihre eigene
Erfahrung als Pflegekind besser helfen kann und sie gerade aufgrund ihres
Pflegekind-Daseins diesen Beruf attraktiv findet. Da Franziska schon als Kind
die Angebote der Pflegeelterneinrichtung nutzen kann, kommt sie mit anderen
Pflegekindern in Kontakt [NFT: 434]. Als Franziska dann spiter dort bei der
Kinderbetreuung mithelfen kann, erlebt sie die Rolle der Betreuerin fir sich
als gewinnbringend in Form einer gewissen Selbsthilfe, indem sie nicht fremd-
geleitet, sondern aktiv anderen helfen kann WU_N_D A_H M (..) glanbc also
mir hat die KINDERBETREUUNG da wirklich gebolfen S_O itber' s ganze riiber
Z_U_K O_M_M_E_N.«) [NFT:460-462].

Anderen helfen zu wollen zeigt sich bei Franziska als ihre Normalititsvor-
stellung, welche durch die Pflegefamilie, in ihrer Bereitschaft Pflegekinder auf-
zunchmen und sie zu betreuen, geprigt wird. Des Weiteren zeigt sich bei ihrer
»Schwester«, welche ihr fir die Realschulpriifung Nachhilfe gibt [268-279], dass
anderen zu helfen in diesem familidren System verankert ist und gelebt wird,
wodurch diesbeztgliche Transmissionsprozesse bez. der beruflichen Orientie-
rung sowie ihres sozialen Engagements stattfinden kénnen, zumal sich Fran-
ziska sehr nach den Normalititsvorstellungen ihrer Bezugspersonen richtet.
Da sich Franziska ihrer Pflegefamilie zugehorig fithlt und sehr auf die Mei-
nung ihrer Pflegemutter zihlt (siche hierzu 9.2.4.2. Wertorientierung), kann
eine starke Orientierung an ihren Pflegeeltern vonstattengehen.

Des Weiteren zeigt Franziska non-formale Bildungsbestrebungen im mu-

sikalischen Bereich. Diesbeziiglich wird sie von ihrer Pflegemutter schon von
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klein auf zu kinstlerischen Aktivititen motiviert. Hierzu erzihlt die Pflege-
mutter, dass Franziska schon als kleines Kind (»Da war s/ s/ mit F UNTF s'erschde
Mal dabei un" mit wilf s'ledsche Mal oder so ...«) Bihnenerfahrung sammeln
konnte, da ein »paar engagierte Eltern« aus der Gemeinde »alle Jahr' ungefibr 'n/ (.)
'n/"n () KINDERMUSICAL hier () zur Auffiihrung gebracht (haben) in der Kirche.«
Hierbei hitten diese dies »dann mit siebzig Kindern durchgezog'n« und Franziska
wau' I_M_M_E_R () WICHTIGE Rollen g'habt und so. Also diese () BUHNEN-
ERFAHRUNG einfach (holt lant Luft) hingusteh'n un'/ un' wer zu sein«, habe nach
Nicole Schmieds Meinung Franziskas Selbstwertgefithl gestirkt (3Da hat sce si-
cher an' wviel SELBSTBEWURFTSEIN  mitgenomm'n.«) [Interview Nicole
Schmied.: 497-504].

Auch erhilt Franziska eine musikalische Ausbildung an drei verschiedenen
Instrumenten, wobei sie immer noch aktiv Saxofon spielt und sogar tiberlegt
dies als Saxofonlehrerin [NFT: 1113] beruflich fiir sich zu nutzen:

N.: Un' was sce immer an' hatte war VIEL MUSIK, (.) also D_E_S M/Mu-
sik hat se immer viel gemacht un' ganz/ VIELE JAHRE (..) Flite g'spielt un'
dann () Saxofon, Klavier. (.) Saxofon isch se noch dran (holt lant Luf?).
A_H_M (..) JA, Klavier spielt s an' immer mal wieder immer noch. [Interview
Nicole Schmied: 491-495]

Franziska zeigt sich in ihren individuellen Bildungsleistungen sehr chrgeizig
und motiviert, wobei sie schon bei Jugend musiziert teilnehmen durfte (WWar ja
an' bei Jugend musiziert, also sie MUSS ja alles erreich'n und SCHAFFEN.«) [Inter-
view Nicole Schmied.: 529-530]. Hierbei richtet sich Franziskas Ehrgeiz aber
cher auf kreative Bildungsleistungen wie ihre musikalische Férderung als auf

schulische Themen:

N.: Un' des isch was, was F. hat. Sie hat viel EHRGEIZ, (.) ned unbedingt (..)
dieses Interesse an die SCHULTHEMEN, des hat sce ned so wabnsinnig, aber
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sie will eigentlich GUT sein. Des hat sich so durchgezog'n.« [Interview Nicole
Schmied: 488-491]

Andererseits neigt Franziska dazu, sich selbst zu tiberfordern, was letztendlich
auch zu ithrem Abbruch des Gymnasiums fithrt, da sie sich zu viele au3erschu-
lische Aktivitdten auflddt, sich aber Uberschitzt. So ist auch die Angst ihrer
Pflegemutter Nicole Schmied, dass Franziska durch ihre stindige selbstindi-
zierte Uberforderung Gefahr liuft, wie ihre Mutter psychisch zu erkranken
(siche 9.2.2.1.). Des Weiteren kommen bei Nicole Schmied Erfahrungen aus
ihrer eigenen spanischen Verwandtschaft hinzu, bei der sich der negative bio-
grafische Verlauf ihrer psychisch belasteten und frith verstorbenen Tante Alba
auf die Biografie ihrer Tochter Carmen und deren Kinder und Kindeskinder

negativ auswirkte.

9.2.4.2.Wertorientierung

Bei Franziska zeigt sich anhand der zuvor dargestellten Analyse, dass sie sich
an Finstellungen und Haltungen der Personen in ihrem unmittelbaren Umfeld
otientiert. Dies zeigt sich bei Franziska schon im Ubergang auf die Realschule,
welchen sie mit zwei Freundinnen vollzieht, insbesondere aber beim spiteren
Wechsel auf ein Gymnasium. So steht eine héhere Schulbildung auch im Rah-
men des sozial Erwarteten, zumal ihre Peergroup eine héhere Schulbildung
anstrebt und ihre Pflegemutter sowie ihre »Schwester« (leibliche Tochter des
Pflegevaters) diese ebenfalls absolvieren.

Auffallend ist, dass sich Franziska wie ihre Pflegeeltern fiir soziale Berufe
interessiert. Dies zeigt sich darin, dass sich Franziska fiir ein Gymnasium mit
sozialwissenschaftlichem Schwerpunkt entscheidet, aber davor auch ein Frei-
williges Soziales Jahr in Betracht zieht. So favorisiert sie nach ihrem Schulab-
bruch in ihrer beruflichen Orientierung helfende sowie lehrende Berufe wie
Heimerziehungspflegerin oder Saxofonlehrerin. Aber auch die Riickkehr auf
ein Gymnasium schlieSt Franziska nicht aus, was damit zusammenhingen

konnte, dass Franziska, wie damals ihre Pflegemutter, ein Studium im sozialen
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Bereich anstrebt. Insgesamt wird deutlich, dass Franziska soziale Titigkeiten,
sprich zu helfen, als Normalitit betrachtet. Diesbeziiglich zeigt sich eine
Transmission der Wertorientierung ihrer Pflegeeltern, die bereit sind, Pflege-
kinder aufzunehmen sowie soziale Berufe etlernten und ausiiben (siche hierzu
7.2.4. und 7.4.4. Bildungshabitus). Des Weiteren wichst sie als Pflegekind in
einem hilfeorientierten System auf, welches Kontakt zum Jugendamt sowie zur
Pflegeelternschule hat. Hierbei zeigt sich, bedingt durch Franziskas Normali-
titsbestrebungen, dass sie den Kontakt zum Jugendamt in ihrem gesamten
Interview nicht erwihnt, sprich ausblendet (siche 9.2.2.3. Situation als Pflege-
kind). Auch betrachtete sie den Kontakt zur Pflegeelternschule erst dann als
hilfreich, als sie selbst dort aktiv in der Kinderbetreuung werden konnte,
sprich ihr Handeln selbst gestalten und helfen kann. So ist es auch nicht ver-
wunderlich, dass sie diese soziale Orientierung favorisiert, sprich betroffene
Kinder und Jugendliche anhand ihrer eigenen Erfahrung als Pflegekind zu hel-
fen und ihr Wissen zu nutzen. Hierbei zeigen sich Parallelen zur Bildungsas-
piration ihrer Pflegemutter, welche sich auch aufgrund ihrer familidren Situa-
tion sowie ihrer priagnanten Kindheitserlebnisse beruflich am sozialen Bereich
orientiert. So ist erkennbar, dass Franziskas innerfamilidr erworbene Bildungs-
vorstellung ein hohes soziales Ideal implizieren.

Andererseits rit die Pflegemutter Franziska von der Arbeit in einer Wohn-
gruppe ab, da sie bei den ihr bekannten Heimkindern stindige Beziehungsab-
briuche durch Personalfluktuation erfahren missen. Anhand dessen, dass
Franziska diesbeziiglich ihre Orientierung uberdenkt (wsteht noch nicht fest«)
zeigt, wie eng die Bezichung zwischen den beiden ist und wieviel Wert Fran-
ziska auf die Meinung ihrer Pflegemutter legt.

Was nochmals eindriicklich Franziskas Normalititsbestreben aufzeigt, ist
die Tatsache, dass sie keine Liicken in ihrem Lebenslauf zulisst, da dies ihrer
Meinung nach nicht der gesellschaftlichen Wertvorstellung entspricht »...
kommt nich so gut im Lebenslauf.« [146-147]. Daher bricht sie auch erst das Gym-
nasium ab, als sie sicher eine Ubergangslésung durch das Engagiert Plus erhilt,
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um keine Leerldufe in threm Lebenslauf zu riskieren. Somit richtet sich Fran-
ziska nach gesellschaftlichen und institutionellen Normen, um selber nicht aus
diesem Rahmen zu fallen, sprich durch ein nicht der Norm entsprechendes
»Anderssein« negativ aufzufallen.

Hierbei weist auch Franziskas musikalische Vereinsaktivitit eine Normali-
titsvorstellung auf, die von ihren unmittelbaren Mitmenschen geprigt ist, da
sicher — in einem entsprechenden Sozialmilieu — ab dem Jugendalter eine ak-
tive Vereinsmitgliedschaft und das Beherrschen eines fir diese Vereine pas-
senden Instrumentes etwas Normales darstellt. Hierbei stellt Franziska ihre
Aktivititen und Hobbys (vor allem die Musik) vor die héhere Schulbildung
und gibt diese aus freiem Willen und ihrer inneren Uberzeugung zugunsten
ihrer individuellen Qualifikationen auf (siche 9.2.4.1. Bildungsaspiration).
Diesbeziiglich zeigen sich Parallelen in der Biografie des Pflegevaters (Selbst-
verwirklichung durch seine Reisen und seine kinstlerischen Aktivitdten), wel-
che auf diesbeziligliche Transmissionsprozesse zuriickgefithrt werden kénnen
(Non-formale Bildungsleistungen wird der formalen Bildung vorgezogen).

Dabei wird davon ausgegangen, dass bildungsbiografische Entscheidun-
gen im Hinblick auf die vorfindbare familiengeschichtliche Handlungslogik
bei individualbiografischen Gestaltungsaufgaben zu erkennen sind (Biichner
et al. 2006: 14).

9.2.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien

Franziska moéchte sich nicht von erlebten Schicksalsschligen und Briichen
tbermannen lassen, sondern kimpft darum, ihr Leben aktiv handelnd zu ge-
stalten. Dies zeigt sich eindriicklich, als sie bewusst unter der Situation als
Pflegekind, sprich dem »Anderssein« leidet. Im Umgang mit dieser fiir sie be-
lastenden Situation versucht sie diese fiir sich so zu 16sen, sprich zu gestalten,
indem sie anfingt »irgendwelche Geschichten 3u erzédblen« [62-63], um sich und ihre
(Pflege-)Familie nach aulen als »normal« darzustellen. Diese Normalititsbe-
strebung zieht sich bei Franziska durch ihren gesamten biografischen Verlauf.

Hierbei kann davon ausgegangen werden, dass sie diese Wertorientierung fir
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sich als Verarbeitungsstrategie nutzt, in Bezug auf ihr familidres Erbe (Mutter
war psychisch krank und suizidierte sich, Vater war drogenabhingig und
musste hiufig ins Gefingnis), welches nicht der gesellschaftlichen Norm ent-
spricht. Hierbei richtet sich Franziska stark nach gesellschaftlich gesetzten
Normalitdtsvorstellungen, indem sie sich an Einstellungen und Handlungen
der Personen ihres unmittelbaren Umfeldes orientiert. Aber sie stuitzt sich bei
Krisen und Briichen auch auf institutionelle Ablaufstrukturen und nutzt damit
Bildung fiir sich als Verarbeitungsstrategie. Dies zeigt sich z. B. sehr deutlich,
als Franziska auf den Tod ihrer Mutter zu sprechen kommt, dann aber sofort
ihren weiteren Schulverlauf thematisiert. Hierbei kann davon ausgegangen
werden, dass sie damit versucht, einen Kontrollverlust zu vermeiden, indem
sie ihre Aufmerksamkeit auf institutionelle Verlidufe richtet. So versucht Fran-
ziska im Umgang mit Krisen diese zu verdringen, um sich von ihnen nicht

ubermannen zu lassen:

F.: Ieh verdringe alles S_O relativ und so ja, ja, is" nich" schlimm un" alles in'n
Hintergrund un" wegschieben und (holt lant Luft) SO (.) des (...) JA, n/nich’'

50, $0 nab an mich ran kommen lassen ... [319-323]

Hierbei weist sie in der Erlduterung ihres subjektiven Empfindens von belas-
tenden Ereignissen eine relativierende Darstellungsform auf. Diese zeigt sich
z. B., als Franziska zum Umzug von ihrer Familie in die Pflegefamilie Stellung
nimmt (vrelativ SCHWIERIG«, »relativ TRAURIG«) [47; 50].

Durch den Tod ihrer Mutter sacken ihre schulischen Leistungen Ende der
dritten und vierten Klasse ab, wodurch sie trotz Realschulempfehlung in die
Hauptschule wechselt, wo sie sich wieder stabilisieren kann (»... also des lief
alles gang gut DA ...«) [80]. Aufgrund dessen wechselt sie spiter auf die Real-
schule, zumal sie schon immer die Ambition auf eine héhere Schulbildung hat
(siche Bildungsaspiration). Trotzdem wire sie von alleine »uicht auf die ldee ge-
kommen« auf die Realschule zu wechseln, obwohl sie aufgrund ihrer Leistungen

ohne Probleme hitte wechseln kdnnen, zumal ihre zwei Freundinnen »vom
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Schnitt her schlechter warc n.« [237-239]. Diesbeztglich konnen ihre Freundinnen
als unterstiitzende Ressource gesehen werden, da sich Franziska in Anbetracht
ithrer Normalititsbestrebung nach ihnen richten kann, was sich auf sie ent-
wicklungs- und bildungsférdernd auswirkt.

Die Leistungsanforderungen in der Realschule werden von Franziska als
vrelativ schwierige [252] beurteilt. Da sie selbst erkennt, dass sie Schwierigkeiten
mit dem Schulwechsel sowie ihrer Lernmotivation hat, sind fiir Franziska das
Engagement, die gute Bezichung sowie die angebotenen Lernprojekte ihres
Klassenlehrers hilfreich. Diesbeziiglich geht auch die Pflegemutter davon aus,
dass Franziska durch diesen engagierten Lehrer mehr Ehrgeiz entwickelt (»...4
bissk so dies'n Ebrgeiz entwickelt (habe): »Dir zeige ich'sl«) [Interview Nicole
Schmied: 483-484]. Doch diese Unterstitzung allein reicht Franziska nicht aus
um konsequent zu lernen, da sie »uich mac irgendwie sagen konnte, gut jetzt MACH
ich mal wirklich was.« [267-268]. Einen Erfolg in der Bearbeitung ihrer schuli-
schen Schwierigkeiten erzielt sie durch die regelmiBlige Nachhilfe mit ihrer
»Schwester« (leibliche Tochter des Pflegevaters). Daran ldsst sich erkennen, dass
Franziska angebotene Hilfestellungen annehmen kann und fiir sich nutzt.
Hinzu kommt, dass Franziska zu der Zeit des Realschulabschlusses das Kla-
vierspielen aufgibt, um mehr Zeit fiir die Schule, sprich fiir ihre Prifungsvor-
bereitung zu haben [NFT:1089-1091]. Dies zeigt, dass sie Priorititen zuguns-
ten ihrer formalen Qualifikation setzt und sich damit Zeit zum Lernen
verschafft. In der gymnasialen Oberstufe wiederum wird die zeitliche Inan-
spruchnahme der Vereinstitigkeiten der héheren Schulbildung vorgezogen,
obwohl sie anfinglich auch die in der Realschule fir sie bewihrte Strategie der
Nachbhilfe fiir sich im Fachgebiet der Mathematik nutzt (vgl. Bildungsaspiration).

Eine soziale Orientierung der Biografietrigerin zeigt sich durch ihre eh-
renamtliche Kinderbetreuung in der Pflegeelternschule. Diese Handlungs-
chance wirkt sich positiv in Form einer gewissen Selbsthilfe auf Franziska aus.
Hierbei nutzt sie diese Verarbeitungsstrategie, indem sie seither hiufig dort

Kinder betreut sowie ihre berufliche Orientierung auf soziale Berufe wie z. B.
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Heimerzieherin richtet. Des Weiteren zeigt sich, dass Franziska schwierige Si-
tuationen aktiv handelnd gestaltet bzw. verindert, wobei sie sich nach einem
spezifischen Normalititsverstindnis richtet. So bewertet sie auch das aktive
Bemiihen ihres Vaters, Abstand von der Drogenszene zu halten, als seht posi-
tiv [NFT: 554-550]. Dies verdeutlicht, dass sie ein aktives Handeln als Bewil-

tigungsstrategie einem passiven Erdulden vorzieht.

9.2.4.4. Weitere bildungsrelevante Dispositionen
und Ressourcen

Ankunft und Entwicklung im pflegefamilidren Rahmen
Im folgenden Interviewausschnitt berichtet Frank Schmied tiber den ersten

Kontakt, den sie mit Franziska als neue und unerfahrene Pflegeeltern hatten:

F.: Aber die Zeit mit F. am Anfang (..) JA, da () sind wir schon ziemlich gnt
dranf VORBEREITET WORDEN, db (.) also danach ware s eigentlich eher
EINFACHER (), weil Franzgiska fkam natiirlich halt eben aus einer
HOCHST BELASTETEN Situation ne (.), des fing schon so an, (.) wo Fran-
giska des erste Mal mit der Mutter halt eben zu uns REIN KAM (.). Franziska
kam REIN (), sab uns des ERSTE MAL (.) und sagte sofort zu uns Mama
und Papa, (.) ich weif§ nicht ob des meine Ex-Frau erziblt batte | /mh// (.)
nicht? () Und da mussten wir schon SCHLUCKEN (.), das war ne Situation
wo wir gemerkt haben, D_I_E KLLEINE WEIF GANZ GENAU, dass sie
zu Hanse RAUS MUSS (), dass des nicht GEHT ne () und wo sie hin kommt
(.), obwohl die gar nichts erzéhlt hat ne (.), also des war PHANOMENAL. ne
[/ mhm/] ()so//mhm/]. [Interview Frank Schmied: NFT: 345-346]

Aufgrund von Franziskas belastender Situation, aber auch durch ihre aktive
und offene Art, mit der sie auf ihre neuen Pflegeeltern zugeht, bekommt
Frank weggentlich SOFORT  balt schon so n  Drabt« [Interview Frank
Schmied: NFT: 356-357] zu Franziska, was seine Bedenken reduziert und er
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sich »doch vorstellen« kann, mit diesem Kind zusammenzuleben. Danach be-
schreibt er die Anfangszeit mit Franziska, welche immer »IWAHNSINNIG
ANGESPANNT«war und nicht entspannen konnte, was auch ihre Einschlaf-
problematik (»... ODER wir haben zwei Stunden und NOCH LLANGER haben wir
neben  ibr  gelegen  damit  sie EINSCHLAFT  ne« [Interview Frank
Schmied: NFT: 372-374]) begriindet und sie nicht einmal im Kinderwagen zur

Ruhe kommen la3t:

F.: Wenn wir mit dem KINDERWAGEN gefahren sind, ne und sie (.) logi-
scherweise schlafen die Kinder im Kinderwagen GERIN EIN (..) sie konnt sich
nicht hinlegen ne, sie SAL () und KRALLTE SICH FEST und in dem Mo-
ment, wenn ich den Kinderwagen n bissle zuriick machte, damit sie sich HIN-
LEGT ne () im SCHLAF ne, war sofort wieder da. [Interview Frank
Schmied: NFT: 366-372).

Die hier gezeigte Unruhe von Franziska deuten auf Probleme in ihrer Emoti-
onsregulation und Stresstoleranz hin (siche hierzu 4.2.2.2,, sowie 11.1.). Als
diesbeziigliche »HAUPTPROBLEMATIK« sicht Frank Schmied Franziskas
leibliche Mutter, welche ihr Kind »halt nicht LOST.ASSEN« und Franziska im-
mer Ofter sehen will, was er als »ANSTRENGEND« aber auch »NACH-
VVOLLZIEHBAR« evaluiert [Interview Frank Schmied: NFT: 389-396]. Da
die Pflegeeltern mit der Zeit erkennen, dass der Kontakt zu ihrer leiblichen
Mutter flir Franziska zuviel ist, da diese ihre Tochter vereinnahmt und tber-
fordert und es Franziska dadurch »einfach SCHLECHT« geht, wird der Kon-
takt reduziert [Interview Frank Schmied: NFT: 403, sowie Interview Nicole
Schmied: 239-244]

Hinzu kommt, dass Franziska, als sie noch bei ihren leiblichen Eltern lebt
und »xwei Jabre alt ist, die »IERANTWORTUNG fiir ibre MUTTER UBER-
NOMMEN« hat. Hierbei sei die Mutter mit »PSYCHOPHARMAKA #und teil-
weise AL KOHOL« im Bett gelegen und Franziska habe ihr »was zu trinken und
zu ESSEN gebracht« [Interview Frank Schmied: NFT: 431-435].
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Hierbei zeichnet sich zwischen Franziska und ihrer leiblichen Mutter ein
Rollentausch ab, indem Franziska die sie Gberfordernde Rolle der versorgen-
den Mutter Gibernimmt. Durch ihre Aufnahme in die Pflegefamilie kann sie
die Verantwortung abgeben und ihre altersgemifle Rolle einnehmen (siche
hierzu 4.1. Traumatisierung und psychische Belastung, sowie 10.1. Sozialisato-
rische Einfliisse). So ist es auch nicht verwunderlich, dass Franziska im Alter
von zwei Jahren aktiv ihren Koffer packt, als sie zu ihren Pflegeeltern zieht.
Trotzdem zeigt sich bei Franziskas Bildungsaspiration und Wertvorstellung,
dass anderen helfen zu wollen fir sie Normalitit bedeutet, was sich auch in
ihrer beruflichen Orientierung wiederspiegelt. So kann man hierbei von tiber-
nommenen Transmissionsprozessen durch die Pflegeeltern ausgehen (siche
hierzu 10.1. Sozialisatorische Einflisse). Trotzdem darf aber nicht aufler Acht
gelassen werden, dass ihr urspriinglich Erworbenes, sprich die Ubernahme der
Verantwortung fiir ihre Mutter, das nach Bourdieu (1994) am stirksten Deter-
minierende ist und dieses durch die Sozialisationserfahrungen bei den Pflege-

eltern modifiziert wird (siche hierzu 3.3. Bourdieus Habitus-Konzept).

Positive Identifikation

Franziska fiihlt sich als Teil (»wir«) der Ptlegefamilie und somit zugehérig. Des
Weiteren suchte ihr leiblicher Vater fiir sie eine fiirsorgliche Pflegefamilie, wel-
che ihr neue Handlungsméglichkeiten bringt, aber auch durch die Akzeptanz
des Vaters (Nicole Schmieds erworbene Vertrauensbasis) entsteht eine gute
Beziehung. So besucht Nicole Schmied, zusammen mit Franziska, den leibli-
chen Vater alle vier Wochen im Gefingnis (»Wir ham ibhn GANZ BRAV besucht,
die ersten im/m KINAST, alle vier Wochen.«) [Interview Nicole Schmied: 387-388].
Hierbei werden die dortigen Rahmenbedingungen von Nicole Schmied als
problemlos beurteilt (»Des isch auch (.) kein Problem, atmospharisch, des war o. k. fiir
die Kinder.«) [Interview Nicole Schmied: 388-389] sowie die Beziehung zu Fran-
ziskas Vater (Ja (.) und A_H_M zum VATER war's eigentlich immer gang unkom-
pliziert.«) [Interview Nicole Schmied: 383-384]. Doch trotz ihres guten Ver-

hiltnisses, hitte sie sich fur Franziska mehr Kontakt zu ihrem Vater
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gewiinscht, was aber oft an dessen Unzuverlissigkeit scheitert (»4_H_M, als
er dann dranflen war hat er sich (.) net g'meldet, also wurd' er unzuverldsslig un' dadurch
hat sich des dann jiber die Jahre doch VERDUNNT (holt lant Luft).«) [Interview
Nicole Schmied Nicole: 351-354]. Trotzdem sieht Franziska die aktuelle
Wandlung ihres Vaters positiv, denn durch den Abstand des Vaters zum Dro-
genkonsum, welcher stindig in Haftstrafen endete, erhielt sie wiederum »Noz-

malitit«. (vgl. 9.2.2.4. Situation mit leiblichen Eltern).

Positive Ausstrahlung

Franziska wird laut Frau Schmied schon im Kindergarten als fréhliches und
andere fiir sich gewinnendes Kind wahrgenommen (»War immer SONNIG. ()
Also war im Kindergarten/ war immer () d'r Standardsatz: »Des isch so ein SONNI-
GES Kindl«) Aufgrund dieser Ressource habe sie es im zwischenmenschlichen
Bereich leichter gehabt und viel Unterstiitzung erhalten (»1on daber hat se inmmer
so offene Tiiren g'habt. Die hat anch immer Gliick g'habt. Die hat immer Lebrerinnen
anch gehabt, die S<_E (holt laut Luft) so sebr in/ in/ WAHRgenommen hab'n und UN-
TERSTUTZT  hab'n, GEMOCHT  hab'n. (...)«) [Interview Nicole
Schmied: 469-474]

Inklusion durch Beziehungsgestaltung zur Herkunftsfamilie

Franziska hat laut Nicole Schmied Gliick, dass sie eine grof3e Restfamilie hat
[402-403]. Hierbei pflegt die Pflegemutter immer den Kontakt zur Oma viter-
licherseits und deren Kindern und Kindeskindern. So wird diese Oma als
wichtige Person eingefithrt (»Die Oma von/(.) VATERILICHERseits (.) isch au’
von DAHER  sebr wichtig, (holt laut Luft) die bhat frither GANZ VIEL
Nicole Schmied, dass die Oma wihrend des Krieges selbst ein Pflegekind ge-
wesen sei (Identifikation von F) und spéter mit acht Jahren als Hitttenkind auf
einem Hof arbeiten musste. Auch habe sie wdann elf Kinder (lacht beim Sprechen
bis *) bekommen () von () VIER EHEMANNERNY, (holt laut Luft) die se alle
siberlebt hat und () JA, un' davon sin' E_I_G_E_N_T 1. 1_C_H/ die iiberwiegende
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Mehrheit isch wirklich/ steht gut im I.LEBEN.« [Interview Nicole Schmied: 440-
450]. Damit leitet sie auf den Vater von Franziska und dessen jiingste Schwes-
ter uber, welche Beide »so'n biss! Drogen- un' Alkobolprob_ L, E_M_E« [Intet-
view Nicole Schmied: 450-452] haben, um damit den spiteren Bogen zur Auf-
nahme ihres letzten Pflegekindes zu ziehen, bei dem es sich um den Sohn der
Schwester handelt [siehe hierzu Interview Nicole Schmied NFT: 1203-1327].
Zur polnischen Familie miutterlicherseits. (»... die kommen aus Polen) [In-
terview Nicole Schmied: 419] hatten sie wiederum weniger Kontakt, da Fran-
ziskas Mutter dies scheinbar nicht wollte (»[A und D_I_E MUTTER, da hatt'n
mer kein< Kontakt bis zum () TOD zur RES T familie, weil die des nich" wollte un" weil
des an' B_I_S_S_I. E (4) DUNKLER W_A_R, so von den/(..) des was mer so
g'schpiirt hat (holt lant Luft).« [Interview Nicole Schmied: 407-410]. Erst durch
die Beerdigung von Franziskas Mutter und deren gemeinsame Vorbereitung
sei eine Zusammenkunft ermdoglicht worden (»Da hat sich D_A_IN_N (5) aber
() durch/(..) also, mir ham die Beerdigung da zusammen gestaltet un' dadurch sin' mer
natiirlich zusammen (...) gekommen und gewachsen MEHR.«) [Interview Nicole
Schmied: 410-413]. Hierbei ldsst sich wiederum Nicole Schmieds Leitorientie-
rung erkennen, welche mitunter aus bindungsstabilisierenden Mallnahmen be-
steht, wie dem Einbezug der Herkunftsfamilie (Beziehungen werden stabili-
siert und somit die oder der Betroffene nicht »entwurzelt«). Dies erméglichte
Franziska, wiederum Teil ihrer Herkunftsfamilie mutterlicherseits werden zu
kénnen und durch diesen Gewinn (Thre Mutter hatte fiinf Schwestern, welche
eine davon ihre Patentante wurde) besser iber den Verlust ihrer Mutter hin-
wegzukommen. Insbesondere Franziskas Patentante wird von Frau Schmied
als wichtige Bezugsperson (signifikanter Anderer) beurteilt (WDIE war dann anch
GANZ WICHTIG fiir den Ubergang ...« [Interview Nicole Schmied: 422]. Hier-
bei wird diese als nett, aktiv (wandert viel), bewusst (macht Yoga) und im Ge-
gensatz zur leiblichen Mutter als stabil beschrieben [Interview Nicole
Schmied: 422-432], wovon Franziska aufgrund ihrer gemeinsamen Unterneh-

mungen profitieren kann (wAber die sin' schon au' zusamm'n (..) so in'n en rum
g rofiti k Aber d " sch "z ! 'n Al



FALLANALYSE VOM PFLEGEKIND FRANZISKA 367

gelanfen und so un' des W_A_R (...) des war'n wirklicher GEWINN dann.«) [Intet-
view Nicole Schmied: 431-432]. Mit der Koda »jefzt« leitet sie iber auf das
aktuelle Tun der Patentante (»fefzt liuft se grad durch 'n Himalaya widder (schmunzelt
beim Reden bis*) fiir 'n | | paar Wochen*/ / .«), um dadurch die Sequenz abzuschlie-
Ben, aber auch um ihre positive Beurteilung tiber sie zu untermauern (»Des Zsch
'ne GANZ (holt laut Luft) () nette, stabile, also so (.)«) [Interview Nicole
Schmied: 423-425] und damit zu belegen, dass sie Franziska gut tut, da sie im
Gegensatz zu ihrer Schwester stabil ist. Hierbei fiihrt sie im weiteren Verlauf
noch weitere Belege an.

Auch unterhilt Franziska seit dem Tod ihrer Mutter dorthin »wrormale, lo-
ckere« verwandtschaftliche Beziehungen, wobeti sie ihre Grof3eltern sowie ihre

Tanten (hat noch weitere vier) ab und zu auf Familienfesten trifft:

N.:»Un'" des 1._A_U_F _T (.) ja, also 50, dass S<_E () bei Familienfeiern isch
die Franziska jetzt dann eigentlich ein, zwei Mal, drei Mal im Jahr DABEI
U_N_D () mit einzgelnen Tanten macht sce ab und zu mal was oder (holt lant
Luft) ja, so dass des eigentlich S_O_W_I_ E (.) NORMALE, LOCKERE
Verwandtschaftsbeziehungen sind (4).« [Interview Nicole Schmied: 433-437].

Dadurch erhilt Franziska einen Teil von Normalitit zuriick, welche eine grof3e
Rolle fiir sie spielt. Auch erhilt sie durch die etablierte Mehrfachzugehorigkeit
zur Pflege- und Herkunftsfamilie die Méglichkeit, mehr Impulse fiir ihre Prob-
lembewiltigung sowie ihren Identititsbildungsprozess zu erhalten (vgl. Geh-
res, Hildenbrand 2008: 18, Reimer 2018: 213). So kann Franziska die Ressour-
cen der Herkunftsfamilie sowie der Pflegefamilie fiir sich nutzen durch ihre
Zugehorigkeit und Verortung in der Herkunftsfamilie sowie in der Pflegefa-
milie (Reimer 2018: 213).
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Inklusion durch Konfession

Nicole Schmied, deren Konfession evangelisch ist [Interview Nicole
Schmied: 331-335] engagiert sich sehr in ihrer evangelischen Gemeinde (siche
auch hierzu die von der Gemeinde ins Leben gerufenen Musicals) und wollte
auch Franziska den Zugang zur evangelischen Gemeinde 6ffnen. Diesbeziig-
lich hatte sie auch Bedenken, als Franziskas Mutter den Wunsch dul3erte, dass
ihre Tochter die Kommunion empfangen soll, stimmte aber letztendlich dem
Wunsch von Franziskas Mutter zu. Dies erdffnete Franziska den Zugang zu
ihrer Ursprungsfamilie mitterlicherseits, welche von Nicole Schmied als »gut
KA T H O L I S CH_E (holt laut Luft) (...) sagc mer mal jetzc mal’n Schlag-
wort, on  KLEINbirgerliche>  gut  fatholische  Familie«  [Interview Nicole
Schmied: 413-415] beschrieben wird — wobei Franziska, anhand ihrer von der
leiblichen Mutter bestimmten katholischen Konfession, den Traditionen ihrer
Herkunftsfamilie folgen und sich zugehérig fithlen konnte (somit der Zugang
erleichtert wurde, siche hierzu Beerdigung der Mutter [Interview Nicole
Schmied: 410-412] und Wahl der Patentante [Interview Nicole Schmied: 419-
422]).

Hilfestellungen in Pflegefamilie

Hierbei spielt ihre »Schwester« Katja (leibliche Tochter des Pflegevaters) eine
zentrale Rolle. Diese wird von Nicole Schmied als Familienmitglied (»...
M_E_I N_E () Stieftochter...«) und wichtige Bezugsperson fir Franziska (»...
die beiden ham (4) 'n () ENGES VERHALTNIS (...) un' DA hat S_E/ da geht se
an' ganz oft HIN, (..) besucht D_I_E so spontan.«) gesehen. Diesbezuglich erklirt
sie, dass Katja einen positiven Einfluss auf Franziska hat (»... aber S_O wo was
GESUNDHEITSFURSORGE und all so Sachen angeht isch sie strenger als ICH un'
des A_H_M (..) berubigt mich.«) sowie wenn Franziska in einer Krise steckt, sie
sich darauf vetlassen kann, »dass die Katja da 'n Auge draunf hat«, wenn sie sie
diesbeziiglich um Hilfe bittet [Interview Nicole Schmied: 554-565].
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Des Weiteren begleitet und unterstiitzt Nicole Schmied Franziska, ande-
rerseits bremst sie sie aber auch, damit Franziska sich nicht zu stark tiberfor-
dert [Interview Nicole Schmied: 542-545].

9.2.5. Leitorientierung von Franziska

Franziska erlebt durch die problematische Lebenslage ihrer leiblichen Eltern
einen Wechsel in eine Pflegefamilie und damit einen Bruch (zu den leiblichen
Eltern sowie dem normativen familidren Beziehungsgefiige), woraus sich ein
Normalititsstreben begriindet, das sie an Entscheidungen und Handlungen
der Personen ihres unmittelbaren Umfeldes orientiert. Trotz starker Schick-
salsschldge, welche sich in den rekonstruierten Prozessverliufen zeigen,
nimmt sie eine aktive Rolle in der Bewiltigung ihres Alltages ein sowie in der
Bewiltigung weiterer Briiche — was als biografisches Handlungsschema inter-
pretiert wird. Das aktive Handeln von Franziska zeigt sich vor allem in dem
Streben nach Normalitit, ausgel6st durch die Tatsache, dass sie sich familidr
als Pflegekind von den anderen Kindern und deren Familien unterscheidet.
Dies wird insbesondere an der Stelle deutlich, in der sie erzdhlt, dass sie als
Ptlegekind »dieses anders S-E-I-N« [385] sehr belastet hat. Hierbei versucht sie
mit »Geschichtenergiblen« und der institutionellen Anpassung an das Modell ih-
rer Freundinnen (geht aufs Gymnasium, »weil halt alle gehen«) »Normalitit« zu
erhalten (hierbei zeigt Franziska Normaltitskonstruktionen als Bewiltigungs-
form, im Umgang ihrer Uneindeutigkeiten, bez. ihrer pflegefamilidren Unter-
bringung (vgl. hierzu Reimer 2018, 2017)). Schicksalsschlige (u. a. Tod der
Mutter) bewiltigt sie mit einem aktiven biografischen Handlungsschema (ldsst
sich nicht unterkriegen), wobei man hier Parallelen (Transmissionsprozesse)
zur Pflegemutter erkennen kann, welche ebenfalls ihren Schicksalsschligen
mit einem aktiven Handlungsmuster begegnet (siche unter 7.2.5. Leitorientie-
rung von Nicole Schmied).

Im Bildungsverlauf von Franziska wird ebenfalls ihre aktive Mitgestaltung

deutlich. Ein weiterer Aspekt, der bei Franziska. auch zum Normalitdtsstreben
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gehort, ist eine Verdringung von Schicksalsschligen sowie der Tatsache, ein
Pflegekind zu sein. Andererseits sieht sich Franziska klar der Pflegefamilie zu-
gehorig. Dies wird darin ersichtlich, indem sie die Pflegefamilie mit »wir« be-
zeichnet und die Pflegemutter mit »Mutter«. Auch legt Franziska groflen Wert
auf deren Meinung, was auf eine enge Bezichung und einen starken Zusam-
menhalt schlieBen lisst. Des Weiteren pflegt sie den Kontakt zu ihren leibli-
chen Verwandten.

Im Umgang mit ihrer eigenen Identitit als Pflegekind nutzt sie soziale Ti4-
tigkeiten, Engagement im Verein und Ehrenamt sowie Freundinnen. Diesbe-
ziglich hilft ihr eine Freundin mit der Aussage, dass Franziska nichts dafir
konne, ein Pflegekind zu sein, da dies ihre Eltern verbockt hitten. Darauthin
kann Franziska sich besser mit der Tatsache ein Pflegekind zu sein arrangieren
und empfindet es weniger belastend und schambesetzt.

Geprigt durch die Pflegefamilie zeigt sie eine soziale Orientierung, welche
sich auch in ihrem Bildungsinteresse dullert. Hierbei nutzt sie ihr soziales En-
gagement als Verarbeitungsstrategie, indem sie gleichbetroffene Kinder und
Jugendliche betreut.

So ist festzuhalten, dass die aktive Handlungstitigkeit und der Normali-
titsaspekt fiir die Biografietrdgerin eine besondere Bedeutung hat. Triebfeder
ist dabei ihr Wunsch nach erweiterten Handlungsspielrdumen, wobei Bildung
eine zentrale Wertvorstellung ihres Bildungshabitus darstellt und hierbei in-
nerfamilidr erworbene Bildungsvorstellungen ein hohes soziales Ideal impli-

zieren.
9.3. Fallanalyse vom Pflegekind Kristian

Die Darstellung der Fallanalyse von Kiristian lehnt sich am Aufbau der voran-

gegangenen Fallanalyse an.
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9.3.1. Biografisches Kurzportrait von Kristian

Wébrend Frau Hoffmanns Schwangerschaft mit Kristian musste sie haufige Gewalthand-
lungen und Vergewaltigungen durch Kristians Vater erleiden. Diesbeziiglich fliichtete sie
wmit Kristian ins Frauenbaus, als er vier Monate alt war. Sein dlterer Bruder starb vor
Kristians Geburt am frithen Kindstod. Da Kristian als Sdugling haufig unter Bronchitis
litt, diberforderte und belastete dies seine Mutter so, dass sie ibn im Alter von sechs Monaten
dem Jugendamt iibergab. Das Jugendamt iibergab Kristian fiir zwei Monate in eine Not-
anfnabme, bis er letztendlich mit zehn Monaten den Pflegeeltern vermittelt wurde. Spater
geigte Kristians Mutter seinen Vater an, welcher wieder guriick in sein Herkunftsiand
abgeschoben wurde. Im Alter von drei bis fiinf Jabren besuchte Kristian den ortlichen Kin-
dergarten. Mit fiinfeinbalb Jabren wurde Kristian verfriibt eingeschult, da er mit seinen
Freunden ans dem Kindergarten die Schule besuchen wollte und nach der Meinung der
Erzieherinnen sowie der Pflegemutter schulreif war. Mit knapp zebn Jabren wechselte er
auf ein Gymmnasinm. Aktuell] besucht er die 10. Klasse des Gymnasiums, wobei er schuli-
sche Leistungsdefizite zeigt und noch nicht weifs, ob er das Klassenziel erreichen und versetzt

wird.

9.3.1.1.Einfiihrende Bemerkungen

Nach Franziska war Kristian das zweite Familienmitglied, welches ich inter-
viewte. Das Interview fand ebenfalls im Wohnzimmer der Pflegefamilie statt,
um Kristian durch seine gewohnte Umgebung Sicherheit zu bieten. Zwar
zeigte er sich willig und bereit fiir die Durchfithrung des Interviews, trotzdem
merkte man ihm seine Nervositit und Unsicherheit an. So kam Kristian wih-
rend des Interviews nicht richtig in den Erzihlprozess und forderte immer
wieder einen standardisierten und ihn dadurch struktutierenden Verlauf ein,
indem ich ihm Fragen stellen sollte. Dadurch wurde Kristian wihrend des In-
terviewverlaufs mit narrativen Detaillierungsfragen unterstiitzt (sieche hierzu
6.4.3. Retlexion des Forschungsprozesses), da im weiteren Interviewverlauf

deutlich wurde, dass Kristian sich mit der offenen Erzihlform uberfordert
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tihlte. Hinzu kam, dass ich von ihm, aufgrund meines Alters und meiner Pro-
fession, mit der Rolle der ASD-Mitarbeiterin und der Pflegeelternschule
gleichgesetzt wurde. So spulte Kristian sein iibliches Programm (als Befragter
von Betreuer und Betreuerinnen des Jugendamtes sowie als teilnehmendes
Pflegekind in der Pflegeelternschule) ab, was er gegeniiber pidagogischen
Fachkriften zeigte. Auch kam sein junges Alter von knapp 15 Jahren hinzu.
Des Weiteren spielten neben den erlduterten Kiriterien seine frithkindlich er-
lebten Briiche eine grof3e Rolle fiir den Interviewverlauf. Diesbeziiglich hatte
Kristian kaum einen Zugang zu seiner eigenen Biografie, zumal anzunehmen

ist, dass er aufgrund seines Selbstschutzes vieles ausblendete.
9.3.2. Analytische Abstraktion

Im folgenden Abschnitt werden die Prozessstrukturen in Kristians biografi-

schem Verlauf herausgearbeitet.

9.3.2.1.Familigrer Rahmen als Sozialisationsort

Fruhkindliche familiare Herausnahme:

Nachdem Kiristian anhand des Erzihlimpulses zur Rekonstruktion seines bis-
herigen Lebensverlaufes aufgefordert wurde und er seine Erzihlbereitschaft
anhand eines bestitigenden »]-A« signalisierte, wird eine situative Uberforde-
rung erkennbar, indem er sich nach einem ihn strukturierenden Fragestil er-
kundigt. Als auf seinen Wunsch nicht eingegangen wird und ich ihn nochmals
zur Erzihlung auffordere, sammelt er sich mit»//O_K.// () // A_H_M(...)
J_A. (5) A_L/(.)s/()/da (..) ALSO, AHM« und beginnt letztendlich mit »]_A,
A_L_SO ()« seine Erzdhlung [4-15].

Eingangsnarration
K:]_A AL SO () als ich ZEHN Monate alt war, da bin ich bier her
gekomm'n, also hier () in die Familie. | /mbm/ ] () Da war nur die Franziska
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halt da (.) W_E_G_E_N der Rest gab's da no' nich'.«(..) /[ schmunzelt/ |
[15-17]

Kristian fihrt sich im Auftakt seiner Erzdhlung als Pflegekind ein, indem er
ohne weitere Angabe zu seiner Person und unter einem zeitlichen Index (vals
ich ZEHN Monate alt warq), Bezug auf seine Ankunft in die Pflegefamilie
nimmt. Hierbei fiithrt er seine Pflegeschwester Franziska ein, welche schon vor
ihm in der Pflegefamilie lebte. Die spiter hinzugekommenen Pflegekinder
werden von ihm als »Resz« bezeichnet, was darauf hindeutet, dass Kristian sich
den anderen Pflegekindern gegeniiber nicht verbunden fithlt, zumal er diese
wihrend seines gesamten Interviews nicht mehr erwihnt.

Bevor Kristian in die Pflegefamilie kam, wurde er im Alter von sechs Mo-
naten vom Jugendamt notaufgenommen. Dies wird von Kristian anhand einer
Minimalverkettung und zeitlichen Angaben (»Ja, mit sechs Monaten bin ich ...«
wdann die vier Monate ...« »dann bei ...« »dann bin ich ...«) [21-28], stark kompri-
miert erzdhlt. Mit der abschlieBenden Bemerkung: »Des war's so an was ich mich
erinnern kann ...« zeigt sich, dass er die frithkindlichen Erlebnisse anhand von
Dritten erzihlt bekam und diese so von ihm weitergegeben werden. Hinzu
kommt, dass Kristian spiter im Nachfrageteil angibt, dass er sich an Ereignisse
ungefihr ab drei Lebensjahren erinnern kann [393-394].

Als Grund fiir seine familidre Herausnahme wird die Krankheit der Mutter
benannt, die fir ihn aber nicht klar und greifbar ist. Dies zeigt sich vor allem
in seiner Unsicherheit, welche er mit »Ich glan/weg'n« und mit »ir'n'wie () Bor-
(hebt die Stimme fragend an) Borderline?« verdeutlicht. Trotzdem kann er diesbe-
zlglich einen kausalen Zusammenhang herstellen: »]_A, () U_N_D (4) ja, des
hat dann nich" so ganz hingehau'n. [/ /mhm/ /.« [53-56] Was hierbei nicht so ganz
hingehauen hat, wird nicht benannt, kénnte aber damit zusammenhingen,
dass er sich aufgrund der frithen Herausnahme nicht erinnern kann und er
alles was »dann nich' so gang, hingehan'n« hat nur aus Erzdhlungen weill. Dies
bestdtigt Kristian letztendlich damit, indem er erklirt, dass er an diese Zeit, in

der er bei seinen Eltern lebte, keine Erinnerung mehr hat:
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Erinnerung an leibliche Eltern durch die Erzidhlung von dritten Perso-
nen

K.:»Ja (6) U_N_D, J_A an die Zeit, wo ich bei den'n gelebt hab', hab" ich
ungefibr (.) Null Erinnerung. (4) Kann ich mich hm nix E_R/ an nix erinnern.«
[62-64]

Dies zeigt sich ebenfalls, indem er mit einer Altersangabe seinen Vater einfiihrt
oUn " mein V_A_T_E_Rder(...) W_A_R (.) sechzehn (.) glanb' ichs) und daraus
begrindend erwihnt: wU_N_D () Ja, mit dem ging's dann au' nich' so.« [56-58]
Das »au' nich' so« wird von Kristian letztlich damit erklirt, dass seine Mutter
ins Frauenhaus flichen musste. Hierbei distanziert sich Kristian von diesem
dramatischen Ereignis, indem er seine Mutter als »die« bezeichnet und sich
selbst bei seiner Erzdhlung ausschlieBt (»Da musste die ins Frauenhaus un' so weiter
(...).«) [58-59]. Auch wird nicht verdeutlicht, was er mit »un' so weiter« noch
meint. Vermutlich kann er sich kein Bild von der Situation machen, zumal er
sich nicht in das Geschehen involviert fihlt (»die« sprich die Mutter muss ins Fran-
enbans fliehen, nicht »wir«), da er das und weitere diesbeziligliche Ereignisse nur
aus Erzdhlungen kennt und diese somit nicht in seinem Bewusstsein fir ihn
greifbar wurden. Weiterhin ist Kristian aus Erzdhlungen bekannt, dass sein
Vater ein »Schlager un so« [59] war, womit er die Flucht der Mutter ins Frauen-
haus begriindet. Hierbei ist Kristian unklar, ob seine Eltern verheiratet waren
(wham die gebeirat/ ich weif§ garned«), was et aber sicher weil3, (»Auf jed'n Fall ...«)
[60] ist, dass sein Vater aufgrund seiner Gewalttaten »ir'n'wie« Deutschland
verlassen und nach Serbien zuriickkehren musste [60-61]. Das »ir'n'wie« zeigt,
dass es Kristian nicht bekannt ist, wie dies vonstatten ging, er dul3ert diesbe-
zuglich aber auch nicht den Wunsch, Niheres dariiber in Erfahrung zu brin-
gen. Aufgrund dessen, dass Kristian seine Mutter als »die« oder das damalige
Zusammenwohnen bei seinen leiblichen Eltern als mit »den'n« bezeichnet,
zeigt eine distanzierte Haltung gegentiber seinen leiblichen Eltern auf. Somit

schlie3t Kristian sein stark verdichtet erzahltes Familienschicksal auch damit
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ab, indem er einen daraus folgenden Bruch benennt: »Ja, un' dann (..) bin ich halt

da rans gekomm'n.« [62].

9.3.2.2.Bildungsverléufe und Prozesse
Kristian erzahlt, dass er den Kindergarten mit seinem besten Freund und »az-
deren Kumpels« besucht hat. Da er mit seinen Freunden eingeschult werden
wollte, habe er im Kindergarten »nur ZWEI Jahre« verbracht. Hierbei wird von
ihm die vorzeitige Einschulung positiv bewertet »... ich beren< s nich.« |30-34].
Trotzdem sei seine Grundschulzeit »A_H, (6) am Anfang n' bisschen
verP_L,_A_N_T(...)« [37] gewesen, wobei verplant fiir ihn mit Hausaufgaben
vergessen (»... und n< bisschen schlampig halt.«) [77-78] in Verbindung steht.
Nicole Schmied begrindet die vorzeitige Einschulung damit, dass sie bei Kris-
tian den Eindruck hatte, dass er in seinem Kindergarten langsam »UNRU-
HIG« wuarde (»Der isch unansgeglich'n, weil er einfach (...) bir'n un' lernen muss.«)
[Interview Nicole Schmied: 836-837]. Trotzdem ridumt sie ein, dass Kristian
»IMMER (..) STANDIG SCHUILPROBLEME« hatte und sie ihre Entschei-
dung manchmal anzweifle (WUnd ich hab' manchmal gedacht: »War des falsch oder
nich'?«) |Interview Nicole Schmied: 841-843]. Letztendlich steht sie aber zu
diesem Schritt (».Alo isch er da schon RICHTIG (holt laut Luft).«) [Interview
Nicole Schmied: 848], indem sie diesen mit Kristians Kérpergréfie und seiner
kognitiven Entwicklung untermauert (»... er isch einfach KORPERLICH ja
SEHR WEIT (holt lant Luft) Un' er passt in seine Kiassenstufe ()« »Un' von dem her,
was 'r so IM KOPF hat un'/un' was E_R/wie mer sich unterhdlt ...«) [Interview
Nicole Schmied: 844-847]. Diesbeziiglich geht sie davon aus, dass es mit Kris-
tian auch bei einer spiteren Einschulung dhnliche Probleme gegeben hitte,
wenn auch letztendlich »manche vielleicht nich' so VERSCHARFT.« [Interview
Nicole Schmied: 849-850] Dies wiederum verdeutlicht Kristians Problematik
im schulischen wie auch im familidren Bereich.

Erst die dritte und vierte Klasse wird von Kiristian positiv bewertet
(A_B_E_R dann (..) also Dritte, VVierte G_I_N_G/(..) ging's dann (..) ganz GUT,
() also eigentlich sebr gut.« [37-38] Hierbei relativiert Kristian das »Sebr gut« mit
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veigentliche, was im Zusammenhang mit dem: »Hab' mich nur ein Ma' mit "'ner Leb-
rerin angelegt un' des war's« stehen koénnte und damit das »Sehr gnt« abschwicht.
Der einmalige Konflikt wird nach lingeren Stockungen und Pausen von ihm
damit gerechtfertigt, indem er der Lehrerin aufgrund ihres Verhaltens (»]a, die
war halt 'n bisschen DUMM.«) die Schuld zuschreibt. Dabei duBlert er sich aber
nicht niher zum Grund oder Sachverhalt des Konfliktes, sowie zu dessen Aus-
gang und der daraus entstandenen Konsequenz. Hierbei ist davon auszugehen,
dass et sich nicht niher mit diesem Konflikt auseinandersetzen mdochte oder
aber, dass er diesen Konflikt fiir seinen weiteren Verlauf als irrelevant ansieht,
da er sich seiner Aussage nach »uur ein Ma'« mit der Lehrerin angelegt hat und
dann nicht mehr ((...) #n' des war's«). Indem er die Lehrerin als vein bisschen
dumme« [45] bezeichnet, gibt er ihr indirekt die Schuld an dem Konflikt,
wodurch er sich nicht mit seinem Anteil, welcher zum Konflikt fihrte, ausei-
nandersetzt. Dies zeigt sich auch bei einem Konflikt zwischen ithm und seiner

Lehrerin im Gymnasium, als Kristian die neunte Klasse besuchte:

Konflikt mit seiner Lehrerin

K.: JA, da war (..)/ war halt nach Chemie (.)/ nach der Chemiestunde hatt'n wir
AUS (holt laut Luft), ir'n'wie un' D_A_N_N hat sie gemeint, ich soll noch
kury da bleiben (...), b irg'n'wie gemeint (..)/]_A, hat mich dann irg'n'wie
ih) AH  zusammen  gesch/ A_H angepampt (...), obw/als/da war ich
scha/ KRANK wun' hatte sowieso schon nich' S_O (..) H/Hammerlaune.
[/ mhm/ ] Un' da hat sie mich halt noch angepampt. Dann bin ich halt rans
gega/ gang'n, hab' gesagt: »]a, interessiert mich nich'.« () Hat sie gemeint: »]_Aq,
irg'n'wie, »ja, dn kommst jetzt mit zum Rektor.« Un' da hat DER mich noch
gusammengepanmpt (...). Ja unc da ba(...)/ gab's halt 'n Knatsch (...), Diskus-
sion () um' s mal nett auszndriicken.« [358-366]

Hierbei geht Kristian nicht darauf ein, warum ihm seine Lehrerin »angepampi
hat, sondern darauf, dass er aufgrund seines Binderrisses am Knie (»... da war

ich scha/ KRANK «) [361] frustriert war und ihm die Auseinandersetzung mit der
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Lehrerin zu viel wurde. Diesbeziiglich wollte er den Konflikt mit demonstra-
tivem Desinteresse und Flucht (aus dem Raum gehen) vermeiden, was letzt-
endlich dazu fihrte, dass er zum Direktor zitiert wurde. Hierbei verweist er
auf seine Unschuld, indem er angibt, dass sich am nichsten Tag seine Lehrerin

bei ihm entschuldigte:

K.: Joah (7). Aber mit der Lehrerin, des hat sich ja GEKLART. (4) Ahm, beim
ndchstec Stunde sollt' ich dann wieder da bleib'n, dann hat sie halt () ir'n'wie (.)
sich entschuldigt ir'n'wie, dass (..)/ un' gemeint ir'n'wie, ja, sie hat 'n iibel anstren-
genden TAG un" blablaBLA. (...) Un' dann hat sich des S_O ir'n'wie (.) ge-
klirt () mit DER. AHM (...) Rektor nich'. (...) /| A_H// (lacht). [373-
377]

Vermutlich entschuldigte sich seine Lehrerin bei Kristian, indem sie letztend-
lich die Strafe, ihn zum Direktor zu zitieren, als zu hart empfand. Die Ent-
schuldigung hatte aber nichts mit Kristians Tat zu tun wofiir er Arger bekam
und erklirt nicht, was letztendlich den Konflikt provozierte. Hierbei blendet
Kristian wiederum seinen Anteil an diesem Konflikt aus, indem er sich als
Opfer darstellt. Andererseits zeigt sich, dass Kristian institutionell geprigte
Konflikte, in denen er sich ungerecht behandelt fihlt, bisher nicht eskalieren
lie, sondern diesen eher aus dem Weg ging (siche hierzu 9.3.4.4. Positive Aus-
strahlung). Seine impulsiven Verhaltensauffilligkeiten zeigt er nur innerhalb
der Pflegefamilie, nicht im Offentlichen Bereich, da er laut Nicole Schmied

seine impulsive und frustrationsintolerante Seite zu Hause auslebe:

N.: Des isch eigentlich 'ne Seite, die 'r nur Zubause auslebt, dieses abm. (..) JA,
da wo 'r mal einfach verletzbarer isch. (holt lant Luft) Un' draufSen isch 'r wirk-
tich S_O (..) gang woblgelitten und (holt lant Luf?) (..) KEINER, der sich wirk-
lich durchsetz'n MUSST' () SO (..) (holt lant Luft) A_H_M (4). [Tnterview
Nicole Schmied: 825-829).
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In der dritten und vierten Klasse steigerten sich Kristians schulische Leistun-
gen. Diesbeziiglich erwdhnt er aber nicht, dass seine Klassenlehrerin bei ihm
eine Leistungsdiagnostik veranlasste, da ihr Kristians unmotiviertes und lust-
loses Verhalten auffiel und sie bei ihm eine schulische Unterforderung vermu-
tete. Hierbei erzielte Kristian in seinem Testergebnis eine hohe Intelligenz
(IQ: 128)12 [Interview Nicole Schmied: 854-860]. Trotz dieses hohen Ergeb-
nisses macht Kristian seine besseren Schulleistungen nicht daran fest, sondern

an einem Klassenkameraden:

Verbesserung der schulischen Leistung durch einen Klassenkameraden
K.: ... () 'n Kumpel von mir der W_A_R (.) sowieso (stockt beim Sprechen)
meistens Klassenbester un' dann (..) hab' ich halt mit DEM als gema/ A_H ()
Schule gemacht. (...) un'" da wabrscheinlich von dem (4), mit ibm hab' ich dann
als (.) Hausanfgaben gemacht un' so was. (..) Ich glanb' wegen (.) dem ging's dann
anch erst ab der dritten Klasse, weil mit dem hab' ich ja erst ab der dritten Klasse
was (unv.) gemacht. () [ [ mhm/ [ () Un' dann, () glanb' wegen dem ging's dann.
(.) Weil die ersten zwei Jabre war'n noch (lacht beim Sprechen bis *) giemlich ver-
plant. *

L.: Was meinst du mit VERPLANTY?

K:] A A H_M, keine Hausanfzaben (lacht). | /mhm/] () Also () nur

U_N_D (13) A_H (lach?).« [68-78]

Somit hatte Kristian ab der dritten Klasse »'n Kumpel der meistens Klassen-
bester war und an dem er sich orientieren konnte, indem er »(...) von dem (4)
mit ibm (...) dann als () Hansanfgaben gemacht (hat).« [68-71]. Diesbeziiglich wird
von Kristian die Zusammenarbeit mit seinem Freund als hilfreich evaluiert,
obwohl nicht ersichtlich ist, ob Kristian die Hausaufgaben von seinem Freund

abgeschrieben hat oder diese mit seiner Unterstiitzung besser bewiltigen

92 Hohe Intelligenz (1Q 115-129). Sehr hohe Intelligenz, sprich hochbegabt (1Q>129)
(vgl. Dépfner et. al 2000: 160).
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konnte. Offensichtlich ist aber, dass dieser Kumpel nach der Grundschule
nicht das gleiche Gymnasium wie Kristian besuchte und Kiristians Leistungen
ab diesem Zeitpunkt wieder stark abfielen. Hierbei kann davon ausgegangen
werden, dass Kristian noch keine verinnerlichte Struktur des »Lernen lernens«
tibernchmen konnte, denn als das Lernmodell des Freundes nicht mehr pri-
sent war, verfiel er wieder in sein altes Verhaltensmuster (u. a. keine Hausauf-
gaben machen, schlampiges und unstrukturiertes Vorgehen). Dies untermau-
ert die Tatsache, dass es damals »... dann auch erst ab der dritten Klasse (... )« bei
Kristian in der Schule gut ging, was er mit seinem Klassenkameraden in Ver-
bindung bringt: »..., weil mit dem hab' ich ja erst ab der dritten Klasse was (unv.)
gemacht. () |/ mhm/ ] () Un' dann, () glanb" wegen dem ging's dann.« [712-73]. In der
ersten und zweiten Klasse hingegen orientierte sich Kristian noch nicht an
diesem »Kumpels, welcher sich durch gute Schulnoten (wweistens Klassenbester«)
auszeichnete und somit eine gute schulische Passung, sprich einen positiv
transformierten Schiilerhabitus aufwies. So beurteilt Kristian auch seine ersten
zwel Schuljahre als »ziemlich verplant« [75]. Das »giemlich verplant« bezieht Kris-
tian darauf, dass er hdufig keine Hausaufgaben gemacht habe und unstruktu-
riert gewesen sei (»]_A A_H_M, keine Hausanfgaben (lacht) | [ mhm/ ] (.) also, (.)

Danach leitet Kristian sofort auf seinen Gymnasialbesuch iiber, um gleich
mit einem zeitlichen Kodex »jerzt« in die Gegenwart zuriickzukommen und
damit zu belegen, dass et wjeszt immer noch« dort zur Schule geht, aber aufgrund
seiner schlechten Leistungen nicht weil3 »wie lange« [47-48). Sein damaliger
Freund habe ein anderes Gymnasium besucht und noch ein paar andere Kum-
pels seien auf die Realschule gegangen. Kristian habe sich hierbei selbst (ohne
Einfluss der Pflegeeltern oder Freunde) fiir den gymnasialen Bildungsweg ent-
schieden (»]a, wenn ich schoN-IN () durfte, D_A_N_N wollt ich’s anch machen«)
[100-101] sowie fur ein Gymnasium seiner Wahl, die er diesmal nicht von
»Kumpels« abhingig machte, sondern von seinem Eindruck und der GréBe der
Schule. Obwohl sein Freund und seine Kumpels auf die Realschule wechselten
(//Nee, der/ ] is" anf der REALSCHULE (.), mit mein'n ander'n Kumpels. (.) Weil
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die S_I_N'"(..) a/ alle auf die REALSCHULE) [80-83], entschied sich Kristian
fir das Gymnasium und nicht wie in der Grundschule fiir den Verbleib bei
seinen Freunden. Hierbei lisst sich, wie schon beim Ubergang in die Grund-
schule, ein selbstbestimmtes Handeln ausmachen. Beide Entscheidungen wer-
den von ihm nicht bereut und positiv bewertet. Der Unterschied zwischen den
beiden Handlungen zeigt sich darin, dass seine frithe Einschulung noch durch
Freunde motiviert war, wohingegen seine Wahl des Gymnasiums eine Ent-
scheidung fiir die Schulform und gegen den engen Kontakt zum Freundeskreis
darstellte. So entschied sich Kristian auch nicht fir das Gymnasium in S. auf
das dieser »Kumpel« geht, sondern fir das Gymnasium in A. (»Nur eb'n der Klas-
senbeste, der is' () nach S. (Ortsangabe) anf die Schule un' da () wollt' ich nich' hin. (4)
Hat mich nich" so angetan die Schule.«). Hierbei begriindet er seine Entscheidung
mit: »VIEL zu groffe Schule.«, welche er davor, zusammen mit seiner Pflegemut-
ter, an einem »Tag der offenen TUR« angeschaut hatte. Diesbeziiglich konnte
sich Kristian selbst ein objektives Bild von der Schule machen. Hinzu kam,
dass er dem Urteil seiner Pflegemutter viel Bedeutung zuschreibt. Dies wird
daran deutlich, indem er sie als Mama bezeichnet und ihre Einstellung gegen-
tber der Schule stark gewichtend etldutert: »Un" die Mama war auch von Anfang
an eigentlich DAGEG'N.« Hietbei deutet das »eigentlich« an, dass die Pflegemut-
ter aufgrund der GréBe des Gymnasiums in S. gegen diese Wahl war. Trotz-
dem lief sie Kristian die freie Entscheidung in der Wahl seines Gymnasiums.
Dies zeigt sich insbesondere darin, dass Kristian die Aussage seiner Pflege-
mutter dazu zitiert: »Sie bat (.) gesagt: Ja, wenn ich unbedingt, (bustet) ich soll's mir
anguck'n, wenn ich dann im/ immer noch unbedingt hin will, dann/ da/ soll ich des mach'n.«
[94-96]. So bekam Kristian durch die Pflegemutter Entscheidungshilfen, in-
dem er sich selbst ein Bild von der Schule machen konnte und selbst die Ent-
scheidung treffen durfte. Ein weiteres Beispiel fir Kristians Entscheidungs-
freiheit zeigte sich bei der Auswahl zwischen dem sprachlichen oder
naturwissenschaftlichen Zug in der achten Klasse.

Zu dieser Zeit hat Kristian seinen schulischen Leistungstiefpunkt:
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K.:J_A (...). Die letzten zwei Jabre wurd'n dann anch so () Ziemlich schlecht
(.) notentechnisch, ja (.). Letztes Jahr bin ich schon mit 3,9 () GRAD noch
DURCHGEKOMM'N (.) [/ nmhm, mbm || un' dieses Jabr sieht's au’ nich'
viel besser aus (). Aber ich hoff' ma', dass ich durch komm' (.). [103-107]

Schulisch habe Kristian »... ir'n'wie (..) 'ne Zeit lang kein Bock (gehabt)un' dann (.)
hat's 's halt so mit runtergezogen die ganze Zeit.« [202-203], was bis zum jetzigen
Zeitpunkt noch anhilt. Dabei versucht er sein zehntes Schuljahr »z# SCHAF-
FEN« |221], benennt aber diesbeztiglich keine Lernstrategien. Hinzu kommt,
dass sich Kristian in der neunten Klasse zu Hause und in der Schule beim
FuBlball verletzte. So sei er vor seinen vier Binderrissen im Knie »eigentlich (.)
Jed'n Tag kick'n« [125-126] gewesen. Da nun aber bei einer weiteren Vetletzung
die neunzigprozentige Wahrscheinlichkeit bestand, dass sein »Knie steif bleibt«
[129-130], musste er das Fullballspielen aufgeben. Diesen Verlust kompensiere
er damit, dass er jetzt stattdessen »halt () Gitarre« spielen wirde und beim
FuB3ball zuschaue [126-127].

Selbstbestimmte Zukunftsplanung, deren Zielfithrung an Kristians »verplanter«
Arbeitshaltung zu scheitern droht:

So sieht Kristian neben dem Verbleib in seiner Klassenstufe sein zukiinf-
tiges schulisches Ziel darin, ein Auslandsjahr in einem spanisch sprechenden
Land zu absolvieren, !9 wobei er aber zu bedenken gibt, dass seine bisherigen

schulischen Leistungen vermutlich nicht ausreichen.

Auslandsaufenthalt als Ziel
K.: Eigentlich 'n (...) AUSLANDS]AHR mach'n in der SCHULE {...)
Un' des mach' ich wabrscheinlich JETZT in der Elften dann. () A_L_S_O ein

193 Dies weist darauf hin, dass Kristian den sprachlichen Zug in der achten Klasse des Gym-
nasiums gewahlt hat und sich hierbei fir die spanische Sprache entschied. Des Weiteren ist
es die Muttersprache von Nicole Schmieds Mutter Elena, welche bei ihrer Tochter und de-
ren Pflegefamilie lebt. Zu dieser habe Kristian ein gutes Verhaltnis, da er im Gegensatz zu
Franziska von ihr sehr verwohnt werden wiirde [Interview Franziska NFT: 812-816].
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Jabr nach Spanien | [ mhm/ | (schnieft) (..), also wenn's KLAPPT (lacht). Weil
das irg'n'wie V' OLL/ eb'n, dass man Dur/ Notensch/ durchschnitt von'n letzten
drei Jabren mit 3,4 hab'n muss (..) un' des is' () die Frage, ob ich des schaff'. (.)
U_N'ja, wenn nich' mach' ich's halt D_A_N_N nach der Schule. [NFT: 494-
499

Als weiteres zukiinftiges Ziel méchte Kristian Abitur machen (»]_A, also ich
will anf jeden Fall ABI MACHEN (...). Also, egal wie lang's danert, auch wenn ich
sitzen bleib'.«) [INFT: 486-487] und vauf jeden Fall () 'ne Zeit ins AUSLAND«,
wobei et beruflich noch keine »KONKRETE Pline« habe [NFT: 490-491].
Trotzdem spiele er mit dem Gedanken »was mit Musik mach'n«, da et »Gitarre
und KLLAVTER« spiele. Des Weiteren wiirde ihn »...SCHON IR'N'WIE reizen,
ir'n'wie so'n/in so "ner Plattenfirma H_A_1._T was weif§ ich () TONTECHNIKER
oder so.« zu machen oder in der »Stadtverwaltung« zu arbeiten. [NFT:505-510].
Bei seiner Zukunftsplanung orientiert sich Kristian mitunter an seiner
»S8chwester« Katja (leibliche Tochter des Pflegevaters). Hierbei tiberlegt er sich,
einen Beruf in der Verwaltung zu suchen, da Katja im »EIVENTMANAGE-
MENT« [117-118] titig ist, was sich fiir ihn interessant anhért. Indem er sich
mit seiner »Schwester« Uber deren berufliches Titigkeitsfeld austauscht, zeigt
Kristian Interesse und somit eine Auseinandersetzung mit seiner zukiinftigen
beruflichen Orientierung. Transmissionsprozesse von Seiten seines Pflegeva-
ters Frank Schmied lassen sich in Kristians Tendenzen zum kiinstlerischen Be-
reich erkennen (wobei sich dieses Interesse bei Kristian im musikalischen In-
teresse duflert). Neben seinen musikalischen Ambitionen zeigt er ebenso wie

sein Pflegevater Mobilitit, indem es ihn ins Ausland zieht.

9.3.2.3.Situation als Pflegekind
Kristians Situation als Pflegekind und der Umgang seines niheren Umfeldes

damit wird von ihm als normal und problemlos beurteilt.
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Wissen und Reaktion seines Freundeskreises auf seine Pflegekind-
schaft

K.:Ni (.) dbh, die wissen des alle |/mbm/ /. Aber des hab'/ die ham da
ir'n'wie/ als/ die ham kein Problem damit U_N' (...) bebandeln mich anch nich'

ir'n'wie anders oder so | [ mhm/ | (.). Alles ganz normal halt (..) sowie alle An-
der'n.« [184-187]

Trotzdem brachte die Tatsache, dass Kristian ein Pflegekind ist, mit sich, dass
er regelmiBigen Kontakt zum Jugendamt unterhalten musste. Dieser wird von
Kristian als »voll unnitig« angesehen, da er die ihm gebotene Hilfeleistung nur
als Kontrolle und MafBiregelung in Bezug auf seine schulischen und sozialen
Defizite empfand und daher ablehnte:

Hilfestellungen vom Jugendamt werden nicht von Kristian angenom-
men

K.: ] A (.). Ich saf dann immer DA (.), musste jiber meine Noten red'n (holt
laut Luft) un' ich bhatt' da ir'n' wie (lacht beim Sprechen bis *) kein Bock dazn™
(holt lant Luft). Ja, war halt A bisschen (6) nnnitig find' ich. [229-231]

Aufgrund seiner schlechten Noten sollte sich Kristian »ZIEILE SETZEN,
um spiter iiber das Erreichen dieser berichten zu kénnen. Des Weiteren wurde
an seiner sogenannten » 1 ulgir(.)sprache« gearbeitet. Diesbezlglich erklirt Kris-
tian: »ja, weil (..) ich werd' ziemlich schnell AGGRESSIV. (...) Also (..) un' dann (.)
werf" ich halt solche Worter (() RUM.« [233-243] Seine verbale Aggressivitit zeigt
er hierbei aber »nich¢ in der Schule, sondern () DAHEIM.« [289]. So reagiere Kris-
tian dort heute noch sehr impulsiv und verbal aggressiv (brillt z. B. seine
Schwester an mit: »Franziska du Schlampel«) [Interview Nicole Schmied: 723],
was seine Pflegemutter Nicole Schmied hiufig an ihre Grenzen bringt. Dazu
erklirt sie: »Und er HAT mich A_H_M (11) IMMER WIEDER an' dazn gebracht,
dass ich Dinge getan hab', die ned () GUT war'n. () Also, wo ich an' wusste: De isch
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Jerzt padagogisch () NICHT der HIT! [Interview Nicole Schmied: 711-714]. Da-
her macht sie sich Vorwiirfe, dass sie sich u. a. zu folgender Aussage hat hin-
reilen lassen: »lch glanb, (.) ich KANN nich' mebr! () Vielleicht musch dun wirklich in
'ne EINRICHTUNG. Ich weif§ nich" wie ich's TRAGEN soll und ich WEIF ES
NICHT;, wie's gehen soll?« [Interview Nicole Schmied: 706-708]. Hierbei war es
Nicole Schmied zu Beginn der Pflegeelternschaft nicht bewusst, wie schwierig
es mit Kristian wirde (... isch mir da ned so GLEICH was anfg'fall'n, dass es so
SCHWIERIG WAR'.«) [Interview Nicole Schmied: 695-696], wobei sie das
»SCHWIERIG« auf Kristians geringe Frustrationstoleranz bezieht. So habe
Kristian bei far ihn unbekannten und neuen Situationen Vermeidungstenden-
zen gezeigt, da er sich z. B. bei gemeinsamen Ausfliigen weigerte mitzugehen
und deswegen einen »Kleinkrieg« anfing. Des Weiteren bekam Kristian starke
Whutanfille, wenn seine Wiinsche nicht erfiillt wurden oder bei Situationen, die
nicht nach seinem Willen abliefen [Interview Nicole Schmied: 700-711].
Hierzu berichtet Frank Schmied, dass Kristian erst »imz SPATEREN ALTER«
dieses Verhalten zeigte, aber ab da dann stindig anfing »PROIV'OKATIONEN«
zu inszenieren [Interview Frank Schmied NFT: 527-528]. Fir diese gibt Frank

Schmied im folgenden Interviewausschnitt ein Beispiel:

FE.: Waren Situationen, PROVOKATIONEN halt, gang einfache PROLO-
KATIONEN (.). Er ist LEISE in der KUCHE, ich denk irgendwie: »Was
ist [JETZT 1.OS? Geb in die KUCHE (), er hat LANGE GEWARTET,
hat an EI in der Hand gebabt, () hat lange gewartet, BLS man in die Kiiche
kommt und DANN hat erc s erst auf den Boden geschmissen (), also GANZ
OFFENSICHTLICHE PROVOKATIONEN (), U_M was zn BE-
KOMMEN ete. Pepe ne (), U_M in SCHRANKEN gewiesen 3 werden anch
ne.« [Interview Frank Schmied NFT: 534-540]

Trotzdem lehnt Kristian die angebotenen Hilfestellungen vom Jugendamt als
cher »unnotiga und »nebensdchlich« ab, zumal er sich dadurch in seinen privaten

Aktivitidten eingeschrinkt fuhlte (»..., weil meistens war' s so, dass ich da Kicken
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geben wollte un' dann: JNELE, du musste jetzt hier bleib'n, Hilfeplangesprichl« [273-
274]. Des Weiteren erledigte er Vereinbarungen (»lch musste ja 'ne Zeit lang jede
Waoche (...) 'ne Email schreiben, () in D_E_R (...) meine Noten drin steh< n (...)
U_N_D (..) die Schimpfwirter, die ich benutzt hab'.«) [284-285] nur aus Verpflich-
tung, ohne fur sich einen Nutzen zu ziehen. Dies wird daran erkennbar, indem
er erklirt, dass es »motentechnisch« eher nichts gebracht habe [234-235] und er
immer noch Schimpfworter benutze (»Die komm n halt.«) [314]. Hinzu kommt,
dass Kristian keinerlei Bezug auf seine von den Pflegeeltern geschilderten
problematischen Verhaltensweisen nimmt, was darauf schlieen ldsst, dass er
dieses Thema ausblendet und dadurch eine mégliche Aufarbeitung sowie Hil-

festellungen abwehrt und vermeidet.

9.3.2.4.Situation mit leiblichen Eltern

Da Kristians Vater nach Serbien abgeschoben wurde und seine Mutter haufig
den Kontakt zu ihm vermied, gestaltete sich Kristians Kontakt zu seinen Her-
kunftseltern schwierig. Dies zeigt sich auch deutlich im Interviewausschnitt

seiner leiblichen Mutter, indem diese dazu Stellung nimmt:

L.: Kontakt sporadisch sag ich jetzt mal so HIN und WIEDER so. Ich hab< s
anch SELLBER nicht gepackt, weil es wabnsinnig web tat, wenn () des EI-
GENE KIND (.) zu ner fremden Frau MAMA sagt (), des war GANZ,
GANZ furchtbar fiir mich () des zu akzeptIEREN und, und () hab anch
KEIN SO (), sag ich mal DRAHT gefunden n dem KIND so richtig (.) so
(), weil ich immer des schlechte GEWISSEN gebabt hab, es ist zwar mein Kind,
ich habe s aber bergegeben. [Interview mit Lena Hoffmann: 119-125]

Kristian selbst erzihlt, dass er zu seinem Vater keinen Kontakt habe und auch
keinen wolle [1506]. Zu seiner Mutter hat er inzwischen wieder hiufiger Kon-

takt, da er mit ihr Ofters telefoniert oder SMS schreibt und sie auch mal be-
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sucht oder seine Mutter und ihr Partner ihn besuchen [146-147]. Dann ver-
weist Kristian aber gleich auf die Zeit, in der er zu seiner Mutter keinerlei
Kontakt hatte:

UnregelmiBliger Kontakt mit leiblicher Mutter

K.: J_A, inzwischen. () E/Es gab 'n< Zeit da hab' ich sie glanb' ich/ vier [Ahre
nix von der gehirt (...). Un' dann wieder. Un' seit dem is's eigentlich (...) BES-
SER (13). [151-153]

Hierbei geht Kristian nicht ndher auf die Beziehung zu seiner Mutter ein. Auch
der Kontaktabbruch von Seiten der Mutter sowie ihre zwischenzeitlich wieder
erfolgte Kontaktaufnahme wird von Kristian stark komprimiert dargestellt.
Seinen Umgang sowie sein Empfinden in Bezug auf ihr Verhalten werden von
ihm mit: »Ja, () man gewihnt sich dran.« [154] beschrieben, womit er sich emoti-
onal von ihrem Handeln distanziert. Des Weiteren negiert er seinen Vater, in-
dem er vorgibt, dass er zu ihm keinen Kontakt wolle. Hierbei kann davon aus-
gegangen werden, dass sich Kristian mit seiner distanzierenden sowie
negierenden Haltung selbst schiitzt. Da er sich nicht zugehérig zu seiner Her-
kunftsfamilie fihlt und sich somit auch nicht mit ihnen identifiziert, kann er

nicht auf deren Ressourcen zurtckgreifen (vgl. Reimer 2018: 212-213).
9.3.3. Biografische Gesamtformung

Bei Kiristian zeigen sich Briiche, welche sich schon wihrend der Schwanger-
schaft durch Gewalttaten des Vaters gegen die Mutter dullerten und sich im
Sduglingsalter fortsetzten. Aufgrund dessen war Kristians Mutter gezwungen,
mit ihm in ein Frauenhaus zu fliichten, was fur Kristian schon einen frihen
Bruch seiner gewohnten Umgebung und Beztge bedeutete. Dies wiederholte
sich durch seine Unterbringung in eine vom Jugendamt bereitgestellte Notun-
terkunft im Alter von sechs Monaten sowie durch die vier Monate spitere

Unterbringung in der Pflegefamilie. So kann bei Kristian davon ausgegangen
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werden, dass die meisten Erzihlungen tber seine leiblichen Eltern aus den
Erzihlungen dritter Personen stammen, welche in seinem Interview erinnert
und wiedergegeben werden. Des Weiteren fillt auf, dass Kristian sich in seiner
Erzdhlung von seinen Herkunftseltern distanziert, indem er sie bezuglos mit
(»die«, mit vden’n«, »da raus gekomm’ne) |58, 62, 63] bezeichnet.

Kristian beginnt sein Interview mit der Einfithrung seiner Pflegefamilie
und deren familidrer Zusammensetzung, wobei nur Franziska, das erste Kind
in der Pflegefamilie, explizit von ihm benannt wird, was auf eine distanzierte
und lose Beziehung zu den anderen Pflegekindern hindeutet (siche hierzu
9.3.2.1. Familidrer Rahmen als Sozialisationsort). Sein bester Freund hingegen
wird gleich zu Beginn des Interviews unter einem 6rtlichen und zeitlichen In-
dex eingefithrt (»ja (...) dhm (5) J_A, () M_1_T/ () mei/ @b mein bester I/ KUM-
PEL, der wohnt gleich () da halt NEB'N D_R_A_N. Mit d/ih den kenn' ich auch
schon seit ich (.) bier wohn'.«) [18-19]. Mit einer Koda »hente« fithrt Kristian zuriick
ins Jetzt, indem er seine gute Bezichung zu seinem Freund beschreibt »Un'
mit dem (..) ja, versteh' ich mich bis heute ircen'wie am BESTEN.«) [20]. Der Freund
kann laut seiner Pflegemutter Nicole Schmied als positive Ressource gesehen
werden, da er und seine Familie zu den »Mormon’n«'% gehdren, damit strengen
Regeln unterliegen (u. a. kein Alkohol, Kaffee oder Schwarztee, kein Sex vor
der Ehe, Gemeindearbeit leisten, Geldabgaben) [Interview Nicole
Schmied: 970-979] und sich sehr in ihrer Gemeinde engagieren. Aufgrund des-
sen macht Kristian viele Aktivititen in der Gemeinde mit und geht mit seinem
Freund jede Woche zu den Pfadfindern.

Mit der aktuellen Einfihrung des Freundes sowie des weiteren Inter-
viewverlaufs wurde erkennbar, dass Kristian aufgrund seines jugendlichen Al-
ters von knapp 15 Jahren im Hier und Jetzt lebt und daher seine altersspezifi-
schen Interessen im Hier und Jetzt thematisiert. Des Weiteren erfiillt Kristian
seine Aufgabe als Interviewter mir gegeniiber pflichtbewusst und ordnungs-

gemil beziiglich der Rolle, welche er mir meines Alters und meiner an ihn

1% Mormone: Nach dem Buch Mormon des Stifters Joseph Smith, 1805-1844: Angehoriger
einer chiliastischen Religionsgemeinschaft in Nordamerika (Kirche Jesu Christi der Heiligen
der Letzten Tage). (Wermke Matthias, Duden 2010)
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gerichteten Fragestellung zuschrieb. Hinzu kam, dass Kristian mit einer frei
erzihlenden Interviewform und der altersbedingten Interviewproblematik
hiufig tiberfordert war (siche 9.3.1.1. Einfiihrende Bemerkungen), dadurch oft
ins Stocken kam (»(hustet) O_H_M (6) Was soll ich 'n noch sag'n? (17) Hab' ja
ehrlich gesagt (lacht beim Sprechen bis *) KEINE Abnung*, was ich sag'n soll. (7)«) [49-
50/ und mich zum Eingreifen zwang, indem ich ihn durch Fragen zu seinem
bisher dargestellten Lebensverlauf unterstiitzte und zum Weitererzihlen mo-
tivierte. Nachdem letztendlich der Rahmen geklirt war, stieg Kristian in das
Pflegesystem ein und erzihlte als Pflegekind im pddagogischen Kontext das,
was ich seiner Meinung nach hdren wollte: Seinen institutionalisierten Lebens-
verlauf.

In Bezug auf Kristians Bildungsverlauf ldsst sich schon in der Grund-
schulzeit ein aktives biografisches Handlungsschema ausmachen, indem er mit
seinen Freunden eingeschult werden wollte, obwohl dies fiir ithn eine frihzei-
tige Einschulung bedeutete. Diesbeztiglich zeichnet sich in den ersten zwei
Grundschulklassen ein Verlaufskurvenpotenzial ab, da er seiner Angabe nach
schlampig war und hiufig keine Hausaufgaben erledigte. Trotzdem legte er
sich nur einmal in der Grundschule und einmal im Gymnasium mit seiner
Klassenlehrerin an, wobei er seinen Lehrerinnen jeweils die Verantwortung
dafiir zuschrieb. Da er sich im institutionalisierten Rahmen ansonsten ruhig
verhielt und keine Konflikte provozierte, fiel er im Kindergarten oder in der
Schule nicht durch impulsive Verhaltensweisen negativ auf oder eckte an. Dies
ermoglicht ihm letztendlich, dass er trotz seiner schlechten Leistungen auf der
Schule bleiben durfte und diesbeziiglich noch die Chance erhielt sich zu ver-
bessern. Seine impulsiven Durchbriiche lebte er stattdessen im pflegefamilia-
ren Rahmen aus.

Trotz seiner schulischen Motivationsprobleme beurteilt Kristian seine
Entscheidung, sich frither einschulen zu lassen, als positiv. Auch Nicole
Schmied hilt seine vorzeitige Einschulung fiir richtig, auch wenn seine Prob-
lematik bei einem spiteren Schulstart vermutlich nicht so verstirkt zum Aus-

druck gekommen wire (sieche 9.3.2.2. Bildungsverldufe und Prozesse).
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Aufgrund seines unmotivierten und lustlosen Verhaltens in der Schule fiel
er in der dritten Klasse seiner Klassenlehrerin auf, welche auf eine Leistungs-
diagnostik dringte, da sie hinter Kristians Verhalten eine Unterforderung ver-
mutete. Die Testung ergab eine hohe Intelligenz und somit fur Kristian die
Moéglichkeit, in der weiterfithrenden Schule ein Gymnasium zu besuchen.
Dadurch lisst sich eine positiv auswirkende Ressource fiir seinen weiteren Ver-
lauf beztiglich seiner Bildungsaspiration vermuten, was sich auch in den letz-
ten zwei Grundschuljahren zeigte. Andererseits ruhte sich Kristian spiter auf
seinem bescheinigten hohen 1Q aus, indem er diesen eher als »Freifabrschein«
firs Nichtstun nutzte [Interview Nicole Schmied: 861-864], was ihm im Gym-
nasium zum Verhingnis wurde, da er stindig um seine Versetzung bangen
musste sowie einem daraus resultierenden Schulwechsel.

So wandelt sich ab der dritten Klasse Kristians Verlaufskurvenpotenzial in
eine Steigkurve, indem er sich mit dem Klassenbesten zusammentat und es
dadurch schaffte (ob selbstindig oder mit dessen Materialvorgabe), sich zu
strukturieren (u. a. bei den Hausaufgaben) und gute, wenn nicht sogar sehr
gute Leistungen zu erzielen. Der Wechsel auf ein Gymnasium zeigte sich bei
Kristian eigenmotiviert (»Ja, wenn ich schoN-N (.) durfte, D_A_IN_N wollt ich’s
anch machen.«) [100-101]. Dabei machte er die Wahl seiner Schulform sowie den
Schulort nicht von seinen Mitschiilern und »Kumpels« abhingig. Somit ldsst
sich bei Kristian ein vom institutionellen Rahmen geprigtes biografisches
Handlungsschema erkennen, wobei er beide Entscheidungen (frithe Einschu-
lung, die Wahl seines Gymnasiums) nicht bereut und positiv bewertet. Indem
Kristian mit einem zeitlichen Kodex »jerzz« gleich darauf in die Gegenwart zu-
riickkehrt, verdeutlicht er, dass er »jerzt immer noch« dort zur Schule geht, aber
aufgrund seiner schlechten Leistungen nicht weil} »wze lange« [47-48], was auf
eine Verlaufskurve hinweist. Sein damaliger Freund, an dem er sich in der drit-
ten und vierten Klasse orientieren konnte, besucht das Gymnasium in S. (be-
nannter Ort) [81-82], gegen das sich Kristian entschied. So ist anzunehmen,

dass sich Kristian in seinem weiteren schulischen Verlauf an niemandem mehr
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positiv orientiert. So weist er ab der achten Klasse einen schulischen Leis-
tungstiefpunkt auf, welchen er mit »zu wenig lern'n, keine Hausanfgab'n. (..) (lach?)
(...) zu faul. (..) kein BOCK« [109-110] in Verbindung bringt. Aber obwohl Kris-
tian einen kausalen Zusammenhang zwischen seiner Motivationslosigkeit und
seinen schulischen Leistungsdefiziten erkennen kann, zeigt er fiir sich keine
Verinderungsbestrebungen. Zwar hat er als Lésungsstrategie schon Gber einen
Wechsel auf die Realschule nachgedacht, woraus aber letztendlich nichts ge-
worden ist, da vermutlich seine Pflegemutter diese Option nicht wirklich ver-
folgt. Hierbei kann davon ausgegangen werden, dass Kristians Wechsel auf ein
cinfacheres Leistungsniveau fur sie keine zielfithrende Lésung darstellt (siche
hierzu 9.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien).

Zwar zeigt sich Kristian augenscheinlich sehr bestrebt, seine schulischen
Leistungen zu verbessern, was sich aber letztendlich nicht ausschlieBlich an
seiner Bildungsaspiration (Interesse an héherer Schulbildung) festmachen
lisst, da seine Motivation cher soziale Hintergriinde aufweist (»Un' dann (..) is'
anch EHER so Motivation, dass ich dann halt bei mein'n Kumpels in der Klasse bleib',
weil die unter uns sind so (4) kleine Spiefier.«) [204-200]

Ein weiteres Verlaufskurvenpotenzial stellen seine korperlichen Beein-
trichtigungen dar, durch die er das FufBballspielen (Ressource) aufgeben
musste. Dieses Handicap versucht Kristian mit musikalischen Interessen und
Aktivititen auszugleichen, wobei er damit Handlungsalternativen zum Ful3ball
und anderen sportlichen Aktivititen sucht (sieche 9.3.4.3. Biografische Lern-
und Verarbeitungsstrategien).

In Anbetracht von Kristians dargestellten Lebensereignissen fillt auf, dass
er im Umgang zu seinen leiblichen Eltern und zu der Situation, als Pflegekind
aufwachsen zu miissen, eine distanzierte Haltung einnimmt. Hierbei schiitzt
er sich mit vermeidendem oder negierendem Verhalten, wobei mitberticksich-
tigt werden muss, dass Kristian aufgrund seiner frihkindlichen Erlebnisse be-
eintrichtigt wurde. Dies zeigt sich vor allem in seinen impulsiven Ausbriichen
innerhalb der Pflegefamilie sowie seinen vermeidenden Verhaltensweisen, wel-

che er schon als Kleinkind aufwies.
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Andererseits kann bei Kristian ein biografisches Handlungsschema her-
ausgearbeitet werden, da er selbstbestimmt tiber institutionalisierte Rahmen-
bedingungen entscheidet. Auch lisst er sich nicht durch seine kérperliche Be-
eintrichtigung und seinen diesbeziiglichen Ressourcenverlust unterkriegen,
sondern sucht nach Handlungsalternativen. Hierbei orientiert er sich an sei-
nem Freundeskreis (siche 9.3.4.1. Bildungsaspiration und 9.3.4.3. Biografische
Lern- und Verarbeitungsstrategien). Auch schafft er es mit Hilfe signifikanter
Dritter aus seinem Freundeskreis, Lernstrategien zu entwickeln und damit
»Strukture in seine sverplante« Arbeitshaltung zu bekommen. Dies belegt u. a.
sein Klassenkamerad in der dritten und vierten Klasse sowie sein bester
Freund, mit dem er sich in seiner Gemeinde sowie bei den Pfadfindern enga-
giert. Des Weiteren ist er offen fir die beratenden Gespriche mit seiner Pfle-
gemutter sowie seiner »Schwester« Katja, wobei seine Entscheidungen aber
letztendlich von ihm ausgehen. Hierbei wird deutlich, dass Kristian trotz sei-
ner benannten Zielvorstellungen und hohen Intelligenz, an seiner »verplanten«
und vermeidenden Arbeitshaltung scheitert. Diese fihrt er hiufig auf seine
eigene Disposition zuriick (s. o.).

Somit ldsst sich zusammenfassend eine biografische Gesamtformung ana-
lysieren, in der der Biografietriger bei Briichen nach Handlungsalternativen
sucht. Des Weiteren entscheidet et selbstbestimmt tber institutionalisierte
Rahmenbedingungen. Im Gegensatz dazu zeigt der Biografietriger in seinen
Prozessverldufen tiberwiegend eine passive und vermeidende Handlungsweise.
Hierbei kann er seine Ziele zwar benennen, scheitert letztendlich aber an der
Umsetzung. Somit ldsst sich abschlieBend kontrastieren, dass sich bei Kristian
zwar ein aktives biografisches Handlungsschema bezgl. seiner Bildungsorien-
tierung zeigt, trotzdem aber passive und vermeidende Handlungsweisen in sei-

nem Verlauf Gberwiegen.
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9.3.4. Bildungshabitus

Nachdem unter 9.3.2.1. Kristians Familiensystem und sein dort rekonstruier-
ter bildungsspezifischer Moglichkeitsraum (familidr erworbener Bildungshabi-
tus) dargestellt wurde und unter 9.3.2.2. seine Bildungsverliufe und -prozesse,
wird nun unter 9.3.4. Kristians rekonstruierter Bildungshabitus aufgefiihrt,
welcher sich aus den gewonnenen Erkenntnissen von 9.3.2.1. und 9.3.2.2. zu-

sammensetzt, sowie aus Teilen der Kategorien des biografischen Lernhabitus.

9.3.4.1.Bildungsaspiration

Kristian entscheidet sich fiir eine vorzeitige Einschulung, wobei seine Figen-
motivation im Zusammenhang mit seinem Freundeskreis steht. Dabei hat er
die ersten zwei Schuljahre Schwierigkeiten aufgrund seiner schlampigen Ar-
beitsweise und seinen vergessenen Hausaufgaben. In der dritten und vierten
Klasse kann sich Kristian hingegen an einem befreundeten Mitschiiler orien-
tieren, welcher meist der Klassenbeste ist. Durch das Modell seines Freundes
erhilt Kristian Anst6fe zu einem lernorientierten Vorgehen, was ihm hilft
seine Hausaufgaben zu erledigen. Aufgrund seiner hohen Intelligenz reicht
ihm vermutlich schon allein die Nachbearbeitung und damit die Auseinander-
setzung mit dem Lernstoff aus, um gute Ergebnisse erzielen zu kénnen. Trotz-
dem wird sein Lernehrgeiz letztendlich nicht durch seine diagnostizierte hohe
Intelligenz gesteigert (siche hierzu 9.3.3. Biografische Gesamtform). Nach der
Grundschule hegt Kristian ein Interesse fiir eine héhere Schulbildung, da ihn
der gewihrte Zugang dazu privilegiert. So zeigt er sich eigenmotiviert, indem
er die Schulform und den Standort nicht von seinen Freunden abhingig
macht, sondern sich selbstbestimmt an den fiir ihn wichtigen Kriterien orien-
tiert. Hierbei unterstiitzt ihn zwar seine Pflegemutter, ldsst ihm aber letztend-
lich Entscheidungsfreiheit in seiner Bildungsorientierung, was sich auch bei
Kristians Entscheidung zwischen dem naturwissenschaftlichen und dem

sprachlichen Zug in der achten Klasse des Gymnasiums zeigt:
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Entscheidungsfreiheit in der Bildungsorientierung

K. »]_A, also (...) in der SCHULE hab' ich SELLBER rausgesucht, anf wel-
che ich G_E_H". Ich hab" selber ausgesucht, welche (.)/ also (..) musste ja wi-
schen (..) A_H Spanisch un' NWT oder so/ un' so wihlen. () Hab' ich anch
alles/ also, mit der Mama war gusammen ge/ UBERLEGT, aber (..) also ich
() hab" immer des gemacht was ICH wollte. () Also was ICH mir ausgesucht
hatte da. (...) U_N_D ja.« (5) [NFT: 459-462]

Trotz seiner selbstbestimmten Bildungsorientierung gelingt es Kristian nicht,
eigenverantwortlich Lernprozesse (siche 9.3.4.3. Lern- und Verarbeitungsstra-
tegien) zu gestalten. Stattdessen erledigt Kristian nur das Nétigste fiir die
Schule, wobei zusitzliche Aufgaben wie Hausaufgaben und Lernen (u. a. Vo-
kabeln) ein »RiesenKAMPF« sind und Kristian laut Nicole Schmied eine »A#n-
strengungsverweigerungs in »REINform« aufweist [Interview Nicole Schmied: 867-
869], wodurch Kristian hiufig versetzungsgefihrdet ist. Hierbei ist nicht klar,
ob er das zehnte Schuljahr besteht, obwohl Kristian Abitur machen méchte
und daher hofft, das Schuljahr zu schaffen. Diesbezlglich lisst er aber keine
Bestrebungen im lsungsorientierten Umgang mit seinen Schwichen erken-
nen. Stattdessen sieht Kristian seine Motivation, das Klassenziel zu erreichen,
darin begriindet, dass er bei seinen Freunden in der Klasse bleiben méchte.
Hierbei zeigt Kristian nicht, wie bei der Wahl seiner Schulform, eine vom
Freundeskreis unabhingige Bildungsorientierung, sondern das Bestreben nach
dem Erhalt seiner sozialen Beziehungen.

Bildungsbestrebungen werden von Kristian insbesondere im non-forma-
len Bereich gezeigt. Hierbei spielte er Saxofon (wbiss/ / / widerwillis<) was et letzt-
endlich aufgab. Aktuell spielt er noch Klavier, wobei er weitere Klavierstunden
ablehnt, aber trotzdem noch oft am Klavier sitzt und fir sich spielt [Interview
Nicole Schmied: 1101-1104]. Des Weiteren hat er das Gitarrenspielen ange-

fangen, welches er beim Bruder seines Freundes erlernt:
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K: »]a, Gitarre mach' ich halt (..) n/ mach ich mit'm Nachbarn. Halt nich' it
meinen Kumpels, sonder'n mit dem sein'n BRUDER. (..) U_N_D (.) da is' der
Abnspruch nich" so hoch wie bei 'nem Gitarrenlebrer. (...) Aber/U_N_D (.)
J_A, es macht halt () ma' 'n bisschen mebr Spafs, find' ich.« (4) (schnieft) [140-
143]

Diesbeztiglich bevorzugt Kristian zum Erlernen des Instrumentes einen pri-
vaten Rahmen und lockeres Setting statt einen Musiklehrer. Dies belegt wie-
derum Kiristians Orientierung an seinem Freundeskreis, wobei er Leistungsan-
forderungen vermeidet. Des Weiteren engagiert sich Kristian in der Gemeinde
und ist bei den Pfadfindern. Kristians Ziel ist es, ins Ausland zu gehen, wobei
er ein spanisch sprechendes Land bevorzugt. Hierbei erhofft er sich, dies
durch einen Schiileraustausch zu verwirklichen, geht aber aufgrund seiner
schlechten Notenlage davon aus, dass er dies erst nach seiner Schule umsetzen
kann. Zwar beschiftigt sich Kristian schon mit verschiedenen beruflichen
Méglichkeiten, hat aber noch keine konkrete berufliche Orientierung (siche
9.3.2.2. Bildungsverldufe und Prozesse).

9.3.4.2.Wertorientierung

Bei Kristian zeigt sich eine stark nach auflen orientierte Haltung, wobei sein
Freundeskreis eine zentrale Rolle spielt. Diesbeziiglich konnte er sich auch in
der Grundschule an einem Klassenkammeraden orientieren und von seinem
Lernmodell profitieren. Durch seine Versetzungsgefihrdung in der zehnten
Klasse und der diesbeziiglichen Befiirchtung, seine Klassenkammeraden zu
verlieren, bekundet er eine zukiinftige Lernmotivation. Des Weiteren sucht er
Halt bei seinem besten Freund, an dem er sich durch dessen strengen Regeln
seiner Glaubensgemeinschaft orientieren kann. Diese im krassen Gegensatz
zur Lebensfihrung seiner Herkunftseltern stehende Orientierung erméglicht
ihm, sich von diesen zu distanzieren (siche 9.3.2.4. Situation mit leiblichen El-

tern). So nimmt Kristian an ehrenamtlichen Titigkeiten fiir die Gemeinde teil
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und macht bei den Pfadfindern mit. Des Weiteren lernt er beim Bruder seines
Freundes Gitarre.

Eine hohere Schulbildung ist fiir Kristian eine zentrale Wertvorstellung,
welche aber an der Umsetzung scheitert, da er sich nicht zum Lernen motivie-
ren kann und nur das Notigste vom erwarteten Arbeitspensum umsetzt.

Des Weiteren wird erkennbar, dass er sich mit seiner zukinftigen Berufs-
richtung auseinandersetzt. Hierbei fillt auf, dass er, neben seinem Ziel, sich
einen Auslandsaufenthalt zu verwirklichen, kreative, kinstlerische Bereiche
wie sein Pflegevater und seine »Schwester« Katja favorisiert, wobei sich eine

berufliche Orientierung an diesen erkennen ldsst.

9.3.4.3.Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien
Kristian sucht sich Rat und Hilfe in seinem niheren Umfeld, wobeli er sich von

seinen gesamten sozialen Kontakten unterstiitzt fihlt:

K.: »Also unterstiitzt wurd" ich eigentlich () V_O_N (..) eigentlich ALLLEN.
4) A_L_S_O Z_U/von mein'n Freunden als anch von (.) de Mama und von
Papa und V_O_N () ALLEN eigentlich. (...) U_N_D ja (.). Wenn ich
irg'n'd'n Problem hatte, (..) konnt' ich halt zu Mama geh'n, hat die mir halt
gebolfen als ich klein war () mit () SCHULLE oder was weiff ich.« [NFT: 470-
474]

Hierbei benennt er zuerst seine Freunde, aber auch, dass er von seinen Pfle-
geeltern, welche er »Mama und Papa« nennt, Unterstlitzung erfihrt sowie von
seinem gesamten sozialen Umfeld. Insbesondere seine Pflegemutter Nicole
Schmied sieht er fiir sich als wichtige Bezugsperson, die ihm in schulischen
Belangen hilft, aber auch in anderen Problembereichen unterstiitzt.

Dies zeigt sich u. a. darin, dass sie versucht, Kristian auf dem Gymnasium
zu halten, in der Hoffnung, dass er seine Arbeitshaltung dndert. So muss Kris-
tian jedes Jahr um seine Versetzung bangen, wodurch Nicole Schmied wimmer
einmal im Jabr ungefabr (...), dann 'n Krisengesprich (lacht) in der SCHULE (hat).



396 FALLKONFIGURATION Ill: PFLEGEKINDER

Hierbei driicke sie »d biss/ anf die Trinendriise«, was bewirkt, dass Kristians Leh-
rer vwieder so viel Verstandnis (aufbringen), dass s ihn dann wieder so DURCH-
SCHIEBEN.« [Interview Nicole Schmied: 879-883]. Diesbeziiglich haben
Nicole Schmied sowie Kristian tiber einen Schulwechsel auf die Realschule
oder eine Wiederholung der Klasse nachgedacht. Dieser Gedanke wurde aber
verworfen, da sie Kristians Leistungsdefizite nicht im Zusammenhang mit dem
Schweregrad der geforderten Leistungen in Verbindung bringen, sondern mit
seinem vermeidenden Lernverhalten, was er vermutlich bei einem Schulwech-
sel oder einer Wiederholung der Klasse noch verstirkt praktizieren wiirde.
Diese Feststellung wird von Kiristian im folgenden Interviewausschnitt erldu-

tert:

K.: Vor allem dann, (..)/ a/ a meine Mutter hat des anch schon/ ih wir ham des
S_C_H_O_N S$_O, () nas heifit erkannt, () balt so FESTGESTELLT,
dass wenn ich die Klasse wiederhol'n miiisste, (..) ich dann wabrscheinlich hinten
drin sitzen wiird' U_N'" (..) mir denk'n wiird': »]a, hab' ich eigentlich schon ge-
hart, is" unwichtig.« | [Mbm O._K.// |/ Un'/ | deswegen probier' ich jetzt halt
() 's JAHR zu SCHAFF'N. (...) Weil sonst (.) schiff’ ich ndchstes Jabr noch
mehr ab (5). Un' daranf hab' ich nich" so wirklich Lust () | [ mbhm/ ] (lach).
1216-223]

Da Hausaufgaben und Lernen familidr immer einen »RiesenKAMPEF« bedeuten,
hat Nicole Schmied diese Aufgabe mit Hilfe von Nachhilfestunden »schon DE-
LEGIERT« Hierbei zeigt sich fiir Kristian hilfreich, dass die \NACHHILFE«
sich nicht nur auf ein Fach spezialisiert, sondern immer schaut, was ansteht,
worauf Kiristian sich gut einlassen kann [Interview Nicole Schmied: 874-877].
Dies verdeutlicht aber wiederum Kiristians Lernstrategie, indem er in der for-
malen Aneignung seines Wissens nur das Notwendigste fiir sich nutzt. Dies
belegt auch die Tatsache, dass er zusitzliche Aufgaben wie Hausaufgaben und
Lernen (u. a. Vokabeln) vermeidet, sowie seine hohe Intelligenz als Alibi nutzt,

um sich darauf ausruhen.
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Andererseits konnte er in der Grundschule das Modell eines Klassenka-
meraden nutzen, indem er sich an seinem Arbeitsverhalten orientierte und da-
mit seine an ihn gestellten Arbeitsanforderungen bewiltigen konnte. Als ihm
durch den Wechsel auf das Gymnasium dieses Modell nicht mehr zur Verfi-
gung stand und sich die Lernanspriiche auf der héheren Schule steigerten, fiel
Kristian erneut in sein altes Lernverhalten zurtick. Hilfreich hingegen ist, dass
Kristian in der Schule nicht negativ auffillt und somit trotz seiner schlechten
Schulleistungen bisher auf dem Gymnasium bleiben durfte.

Zu seiner Konfliktbewiltigung zwischen seinen Freunden und in der Fa-

milie nimmt Kristian im folgenden Interviewausschnitt Stellung:

Umgang mit Konflikten

K.: P_F_F ] _A. Problem« mit Kumpels oder S_O (.) (unv.), reden wir halt (...)
un' D_A_H_E_I M () ja (..), schweigen wir uns so lange an bis irgen'jemand
D_A_N_N () ja anfingt. [INFT: 453-455]

Hierbei setzt sich Kristian im Freundeskreis aktiv mit den bestehenden Kon-
flikten auseinander, wohingegen in der Pflegefamilie die Konflikte cher aus-
gesessen werden, in der Hoffnung, dass ein Familienmitglied sich dem Thema
annimmt.

Als Verarbeitungsstrategie fiir seine Krisen und Briiche nutzt Kristian
seine musikalische Ressource, indem er beim Bruder seines besten Freundes
Gitarre lernt. Auch nutzt er immer oft sein »... Klavier un' spielt so vor sich HIN.«
Hierbei wirkt es auf ihn beruhigend, da er »au' so direkt aus'm Wutanfall« raus
sich hinsetzt und spielt [Interview Nicole Schmied: 1003-1005].

Des Weiteren sucht er sich Hilfe bei Freunden, mit denen er tber seine
Probleme reden kann. Hierbei benennt Kristian explizit »EINE Freundin«, wel-
cher er wesgentlich ALLES erziblen« kann, wobei sie vau' A_L,_S ma' bis (.) MOR-
GENS um de ()] um DREI telefoniert (haben), wenn's ein'm scheifse ging un' so.«
[NFT: 424-427].
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Um Schlisselqualifikationen wie Zuverldssigkeit zu erlernen, trigt Kristian
»Heftle« aus, wobei er bisher zuverlissig ist, da er als Belohnung Geld verdient,
was ihn bestirkt. [Interview Nicole Schmied: 1013-1015].

9.3.4.4.Weitere bildungsrelevante Dispositionen
und Ressourcen

Ankunft und Entwicklung im pflegefamilidren Rahmen:

Hierbei gibt Frank Schmied an, dass Kristian einen schwachen Muskeltonus
aufweise, welcher im Zusammenhang mit seiner Herkunft als »EX-KARI-
BIAN« stehe [Interview Frank Schmied NFT: 453-455]. Auch empfand er den
anfinglichen Kontakt zu Kristian im Vergleich zu Franziska als offener und
spaliiger:

F:U_N_D A_H () JA K. war () gang ANDERS (..), also (.) mit K. haben
wir am Anfang einfach viel SPASS GEHABT, weil () ja er war VIEL OF-
FENER (..) und A_H (..) WEISS ich nicht inwiefern das JUNGE-1ZATER
anch irgendwas war, keine AHNUNG ne [ [mhm/ /] () so. [Interview Frank
Schmied NFT:471-474]

Hierbei zeigt sich, dass sich Kristian anfinglich der Pflegefamilie anpasste und
sie viel »SPASS« mit ihm hatten, da er offen und leicht zu handeln war. Auch
freuten sich die Pflegeltern sehr auf Kiristian, da sie Franziska nicht als Ein-
zelkind aufwachsen lassen wollten, was Frank Schmied im folgenden Inter-

viewausschnitt erlautert:

F.: Und er W_A_R aunf jeden Fall (), hm wie WAR das ()¢ Wir haben uns
giemlich dranf GEFREUT MIT Kristian, weil wir halt LOGISCHER-
WEISE () Franziska nicht ALLEINE (..) lassen wollten ne (), also des
//mhm/ ]| war KLAR IRGENDWIE, wenn da halt eben irgendwo EIN
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KIND, dann () kommt auf jeden Fall noch n ZWEITES ne.« [Interview
Frank Schmied NFT: 474-479]

Danach erlautert Frank, dass Kristian aus einer »\"GEWALTEAMII.IE« kam
und extrem auf »[LAUTE SITUATIONEN« reagierte, mitunter mit »ZIT-
TERN« [Interview Frank Schmied NFT: 498-502]. Trotzdem sei die Proble-
matik mit Kristian erst »imw SPATEREN ALTER« [Interview Frank
Schmied: 528] aufgekommen (siche hierzu 9.3.2.3. Situation als Pflegekind).
Dabei wird deutlich, dass Kristian sich bei Ankunft in die Pflegefamilie ange-
passt und offen zeigte, dann aber im weiteren Verlauf verstirkt Probleme in
der Beziehungsgestaltung und im Bereich der Emotionsregulation und
Stresstoleranz aufweist (siche hierzu 4.2.2.1., 4.2.2.2.).

Akzeptanz der Pflegeeltern:

Bei Kristian ist die distanzierte Haltung zu seinen leiblichen Eltern auffillig
(siche hierzu 9.3.2.4. Situation mit leiblichen Eltern). Hingegen seine Pflege-
eltern (insbes. seine Pflegemutter) sicht er fiir sich als wichtige Bezugsperso-
nen an und fihlt sich von ihnen unterstiitzt in schulischen Belangen und an-
deren Problembereichen. Dies weist auf eine gute Beziehung zu seinen
Pflegeeltern hin, obwohl Kristian die Beziechung aufgrund seiner Verhaltens-
weisen im familidren Rahmen sehr belastet (s. 0.). Dies zeigt, dass er sich zwar
den Pflegeeltern zugehdrig fithlt, zur restlichen Pflegefamilie aber keine Zu-
gehorigkeitsbestrebungen zeigt. Stattdessen orientiert er sich (altersentspre-

chend) nach auBlen und sucht Bindungen und Zugehérigkeit bei Freunden.

Inklusion durch soziale Kontakte und aufSerschulische Aktivitdten:

Insbesondere durch seinen besten Freund und dessen Familie macht Kristian
viele Aktivititen in der Gemeinde mit und geht jede Woche zu den Pfadfin-
dern. Des Weiteren hat er und Franziska hdufig Babys gesittet oder auf Frei-
zeiten Kinder betreut [Interview Nicole Schmied: 1006-1008]. Da Kristian
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aber in seinem gesamten Interview nichts dariiber berichtet, ist anzunehmen,

dass dies fir ihn, im Gegensatz zu Franziska, keine grof3e Relevanz hat.

Positive Ausstrahlung:

Laut seiner Pflegemutter habe Kristian durch seine freundliche und ruhige Art
[Interview Nicole Schmied: 888], schon immer Freunde (stiitzende soziale
Kontakte) gehabt und sei auch nicht (aulerhalb des pflegefamilidren Rah-

mens) durch negative Verhaltensweisen aufgefallen:

N.:»Der/er isch/ er isch EIGENTLICH eber jemand, D_FE_R (.)/ der Kon-
flikt'n AUSWEICHT dranfien, der EHER friedlich isch, der sehr BELIEBT
isch, 50 als d'r T_E_D_D_Y- (.) BAR so (holt lant Luft), S_O (.) (holt lant
Luft) SCHOKOBAR.« [Interview Nicole Schmied: 821-825]

Beziehungsgestaltung zur Herkunftsfamilie:

Zu Beginn von Kristians Unterbringung in der Pflegefamilie vermied seine
leibliche Mutter den Kontakt zu ihm. Aktuell habe er zu ihr aber wieder hiu-
figer Kontakt, da dieser durch die Pflegemutter immer wieder ins Leben geru-
fen wurde. Hierbei zeigt sich Kristian seiner Mutter gegeniiber distanziert.
Eine Kontaktaufnahme zu seinem Vater und dessen Familie wird von Kristian
vermieden. Der Kontakt zur Familie mutterlicherseits wurde von seiner Mut-

ter abgebrochen.
9.3.5. Leitorientierung von Kristian

Fir Kristian stellen seine Pflegeeltern (insbes. Nicole Schmied) wichtige Be-
zugspersonen dar, da er sich von ihnen in schulischen Belangen und anderen
Problembereichen unterstiitzt sicht. Hierbei fiihlt er sich zwar den Pflegeel-
tern verbunden, nicht aber dem »Rest« (weitere Pflegekinder). So sieht sich
Kristian der Pflegefamilie nicht zugehdrig, sondern orientiert sich nach auBlen,

an seinen Freunden. Hierbei spielt insbesondere sein bester Freund, welcher
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in der Nachbarschaft lebt, eine grofie Rolle, sowie seine Klassenkameraden.
Des Weiteren benennt er eine Freundin, mit der er sich regelmilBig austauscht
und der er alles anvertrauen kann (Bewiltigungsstrategie). So sucht er in sei-
nem niheren Umfeld nach Zugehérigkeit und Sicherheit.

Wie oben schon ausfiithrlich dargestellt wurde, gestaltet sich der Umgang
zu seinen leiblichen Eltern schwierig. So erfihrt er, dass sein Vater ein »Sch/d-
gere war und aufgrund seiner Gewalthandlungen gegen Kristians Mutter wie-
der zurtck in sein Heimatland kehren musste. Andererseits etlebt Kristian bei
seiner Mutter, dass diese anfinglich den Kontakt zu ihm vermeidet und eine
cher abwehrende Haltung gegentiber seiner Pflegefamilie aufweist. Damit ldsst
sich wiederum Kristians Orientierung nach auflen und das geringe Zugehérig-
keitsgefihl zu den restlichen Familienmitgliedern der Pflegefamilie erklidren
sowie, dass er keinerlei Aufarbeitungstendenz beziiglich des Umgangs mit der
Tatsache, ein Pflegekind zu sein, zeigt. Diesbeztglich gibt er vor, dass dies kein
Problem fiir ihn darstellt, orientiert sich aber trotzdem eher an seinen Freun-
den als an gleichbetroffenen Gleichaltrigen der Pflegeelternschule. Hierbei
zeigt er Autonomiespielrdume in seinen Bezichungen zu Gleichaltrigen. An-
dererseits kann Kristian aufgrund seiner Uneindeutigkeit im Bereich der Zu-
gehorigkeit zur Pflegefamilie sowie seiner Identifikation mit dieser deren Res-
sourcen nur begrenzt fiir sich nutzen (vgl. Reimer 2018: 212-213 sowie 9.3.2.4.
Situation mit leiblichen Eltern).

Indem er seinen Vater nicht kennenlernen mochte und seiner Mutter ge-
gentiber eine distanzierte Haltung zeigt, schiitzt er sich vor weiteren Enttdu-
schungen, kann aber damit auch nicht auf die Ressourcen seiner Herkunftsfa-
milie zurlickgreifen (siche 9.3.2.4. Situation mit leiblichen Eltern). Ebenfalls
weist Kristian impulsiv und verbal aggressive Verhaltensweisen innerhalb des
familidgren Pflegesystems auf, was sich wiederum mit dem frithen familidren
Bruch sowie seiner herkunftsfamilidren Situation in Verbindung bringen lisst.
Hinzu kommen Vermeidungstendenzen in den fir ihn neuen Situationen und
bei Leistungsanforderung. Zwar zeigt sich in der Grundschule, dass er sich an

einem Klassenkammeraden orientieren kann, trotzdem zieht sich im GrofBteil
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seines Bildungsverlaufes eine Vermeidung der Leistungs- und Arbeitsanforde-
rung durch. So erledigt er nur das Notwendigste und lehnt weitldufigere Un-
terstiitzungen (u. a. Jugendamt, Nachhilfe, die nicht nur das Notwendigste auf-
arbeitet) ab. Zwar zeigt Kristian eine Bildungsaspiration in der Wahl seiner
hoéheren Schulbildung sowie in seiner Mobilitdt (Schiileraustausch), wobet eine
aktive Mitgestaltung seines Bildungsverlaufes deutlich wird, dieser aber letzt-
endlich in der Erfillung der dafiir geforderten Voraussetzungen scheitert.
Zusammenfassend zeigt Kristian in den rekonstruierten Prozessverliufen
ein biografisches Handlungsschema beziiglich seiner Bildungsorientierung, in-
dem er selbst iiber seine verfrihte Einschulung sowie Schulform und deren
Rahmenbedingungen entscheidet. Dies wird ebenfalls in seiner Verarbeitungs-
strategie deutlich, welche sich in non-formalen Orientierungen (musikalische
Aktivitit) sowie in der Vermeidung institutioneller Konflikte widerspiegelt.
Auch setzt er sich mit seiner beruflichen Orientierung auseinander, obwohl er
noch keine konkrete Vorstellung hat. Auffallend ist hierbei aber, dass er sich
cinerseits an Katja, der leiblichen Tochter des Pflegevaters sowie dem Pflege-
vater selbst orientiert, sprich an kreativ-kiinstlerischen Bereichen sowie dem
Reisen. Dennoch iiberwiegen in Kristians Prozessverlauf passive und vermei-

dende Handlungsweisen.
9.4. Zusammenfassung der eruierten Analysekategorien

An dieser Stelle soll in verdichteter Form der Bildungshabitus des jeweiligen
Pflegekindes unter Bezugnahme seiner familiengeschichtlich entwickelten
Orientierungen, sowie seiner Bildungsverldufe und -prozesse noch einmal in
verdichteter Form zusammengefasst werden. Danach werden diese in Bezug
auf die dafiir genutzten und unter 3.5. aufgeftihrten empirisch fundierten Ana-
lysekategorien (Bildungsaspiration, Wertorientierung, biografische Lern- und

Verarbeitungsstrategien) dargestellt und kontrastiert:
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Franziska wie auch Kristian erlebten durch die problematische Lebenslage ih-
rer leiblichen Eltern und ihrer Aufnahme in die Pflegefamilie einen Bruch.
Dieser wurde bei Franziska im Alter von zweieinhalb Jahren vollzogen, da ihr
drogenabhingiger Vater Kurt Straub ins Gefidngnis musste und ihre Mutter
unter einer paranoiden Psychose litt. Kurz vor Kurt Straubs Inhaftierung kiim-
merte er sich um eine Pflegefamilie fiir Franziska (siche 8.2.2.2. Bildungsver-
liufe und Prozesse). Kristian wurde mit sechs Monaten von seiner Mutter
Lena Hoffmann dem Jugendamt tbergeben. Vor Lena Hoffmanns Flucht ins
Frauenhaus mit Kristian waren beide den Gewalthandlungen seines Vaters
ausgesetzt. Psychisch angeschlagen und in ihren Erzichungsaufgaben tiberfor-
dert (siche 8.3.2.2. Bildungsverliufe und Prozesse) zog sie wie Kurt Straub die
Notbremse, indem sie Kristian abgab. Mit zehn Monaten kam Kristian schlie3-
lich in dieselbe Pflegefamilie wie Franziska (sieche 9.3.2.1. Familidrer Rahmen
als Sozialisationsort).

So erlebten Kristian wie auch Franziska pri- und frithkindliche Verlaufs-
kurvenpotenziale, wobei Franziska 20 Monate in ihrem familidren System ver-
brachte, Kristian hingegen nur sechs. Trotzdem tiberwiegt bei Franziska in den
in der Analyse ermittelten Prozessverldufen ein aktives biografisches Hand-
lungsschema. Demnach zeigt sie bei Briichen oder Wandlungen kein passives
Verhalten, sondern gestaltet bzw. verdndert die Situation aktiv (siche 9.2.3. Bi-
ografische Gesamtformung sowie 9.2.5. Leitorientierung von Franziska).
Hierbei kann sie ihre Handlungsweisen begriinden und auch auf ihre eigene
Disposition zurtckfihren.

Kristian sucht ebenfalls bei Briichen aktiv nach Handlungsalternativen
und trifft selbstbestimmt Entscheidungen tber institutionelle Rahmenbedin-
gungen (siehe 9.3.4.1. Bildungsaspiration). Trotzdem zeigt Kristian im Gegen-
satz zu Franziska eine Gberwiegend passive und vermeidende Handlungsweise.
So lisst sich kontrastieren, dass bei Kristian zwar auch ein aktives biografi-
sches Handlungsschema sichtbar wird, dieses aber nicht wie bei Franziska do-
miniert und stattdessen bei thm passive und vermeidende (»Arbeitsverweige-

rung«) Handlungsweisen tberwiegen.
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Im Umgang mit seiner leiblichen Mutter Lena Hoffmann zeigt Kristian
eine distanzierte Haltung. Seit der Unterbringung in der Pflegefamilie verlief
der Kontakt entweder sporadisch oder wurde zeitweise von der Mutter ganz
abgebrochen (siche 9.3.2.4. Situation mit leiblichen Eltern). Aktuell hat Kris-
tian wieder hiufiger Kontakt zu seiner Mutter, da diese sich um einen Bezie-
hungsaufbau zu ihrem Sohn bemtht. Auch die Pflegemutter Nicole Schmied
versucht den Kontakt zu seiner leiblichen Mutter aufrechtzuerhalten, um Kris-
tian eine Verbindung zu seiner Herkunftsfamilie zu ermdglichen (siche 7.2.4.2.
Wertorientierung). Zu seinem Vater und dessen Familie wie auch zur Her-
kunftsfamilie miitterlicherseits hat Kristian keinen Bezug mehr. Es kann ver-
mutet werden, dass sich Kristian mit Hilfe seiner distanzierten oder negieren-
den Haltung gegeniiber seinen leiblichen Eltern schiitzt, um damit verbundene
Verletzungen abzuwehren (siehe 9.3.2.4. Situation mit leiblichen Eltern sowie
9.3.4.4. Beziehungsgestaltung zur Herkunftsfamilie).

Franziska hatte aufgrund der Drogenproblematik ihres Vaters zwar auch
nur sporadischen Kontakt zu ihm; der Kontakt konnte aber durch regelmifige
Besuche des Vaters im Gefiangnis aufrechterhalten werden. Auch als sich ihr
Vater spiter in der Kontaktaufnahme zu ihr sehr unzuverlissig zeigte, konnte
Franziska dies akzeptieren, zumal er sich letztendlich aus dem Drogenmilieu
und damit von seiner Sucht befreien wollte (siche 8.2.4. Bildungshabitus, Po-
sitive Identifikation). Aullerdem hatte sie bis zum Tod ihrer leiblichen Mutter
regelmiBig Kontakt zu ihr. Trotz der Psychose der leiblichen Mutter und des
starken Konkurrenzkampfes zwischen den beiden Frauen wurde der Kontakt
von der Pflegemutter so arrangiert, dass er hilfreich und positiv fiir Franziska
und ihre Mutter verlief (siche 7.2.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungs-
strategie). Hinzu kommt, dass Franziska eine grof3e Restfamilie hat, wobei die
Pflegemutter immer wieder Kontakt zur GroBmutter viterlicherseits pflegte,
welche selbst wihrend des Krieges ein Pflegekind war, sowie zu deren Kindern
und Kindeskindern. Auch stammt das von Nicole Schmied zuletzt aufgenom-

mene Pflegekind Kilian von Kurt Straubs jiingerer Schwester. Zur streng ka-
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tholischen polnischen Familie miitterlicherseits erhielt Franziska Zugang, in-
dem die Pflegemutter den Wunsch von Franziskas leiblicher Mutter respek-
tierte und Franziska die katholische Konfession erhielt, was ein familidres
Identifikations- und Zugehdrigkeitsgefiihl schaffte (u. a. Beerdigung der Mut-
ter, Wahl der Patentante, siche 9.2.4.4. Inklusion durch Konfession). Dies
zeigt, dass Franziska den immer noch bestehenden Kontakt zur Familie mit-
terlicherseits sowie viterlicherseits aufbauen konnte und im Vergleich zu Kris-
tian familidre Bindungen und Ressourcen aufweist, anhand derer sie sich ori-
entieren kann.

Den Umstand, als Pflegekind aufwachsen zu miissen, erlebte Franziska als
unangenchm und belastend. Trotzdem fiihlt sie sich als Teil der Pflegefamilie
und somit zugehérig, Indem Franziskas Vater sich fiir sie um eine Pflegefami-
lie bemiihte, konnte er diese letztendlich auch fiir seine Tochter akzeptieren,
wodurch Franziska dort ihren Platz einnehmen konnte (siche 9.2.4.4. Positive
Identifikation). Hierbei zeigte Franziska schon im Alter von zweieinhalb Jah-
ren Selbstinitiative, indem sie fiir den Auszug bei ihrer leiblichen Mutter selbst
ihren Koffer packte. Vermutlich spiirte sie schon in diesem Alter, dass ihr die
»Normalitit« der Pflegeeltern im Gegensatz zur Pathologie ihrer leiblichen
Mutter guttat und sie so den Wahnvorstellungen ihrer Mutter entflichen
konnte. Teilweise kann sich Franziska auch an familidre Ereignisse aus dieser
Zeit erinnern. Kristian hingegen kennt diese nur aus Erzihlungen, zumal seine
leibliche Mutter den Kontakt zu thm zum gréBten Teil seines bisherigen Le-
bensverlaufes mied und sich gegen die Pflegefamilie, insbesondere die Pflege-
mutter, stellte. Im Gegensatz zu Franziska beurteilt Kristian seine Situation als
Pflegekind und den Umgang seines niheren Umfeldes als normal und prob-
lemlos. Hierbei sieht er in seinen Pflegeeltern wichtige Bezugspersonen, von
denen er sich in schulischen Belangen und anderen Problembereichen unter-
stiitzt fihlt. Zur restlichen Pflegefamilie zeigt er ein geringes Zugehorigkeits-
gefthl. Dies verdeutlicht, dass er sich nicht als Pflegekind oder als Teil der
Ptlegefamilie sieht und dadurch auch keine diesbeziiglichen Aufarbeitungsbe-

strebungen zeigt oder Probleme benennt im Umgang mit seiner Situation als
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Pflegekind (siche 9.3.2.3. Situation als Pflegekind.) So orientiert er sich nicht
an gleichbetroffenen, gleichaltrigen Pflegekindern, welche er aus den angebo-
tenen Aktivititen der Pflegeelternschule kennt, sondern sucht Bindung und
Zugehorigkeit bei Klassenkameraden und Freunden. Insbesondere orientiert
er sich bei einem Freund und dessen Familie, welche in seiner Nachbarschaft
wohnen und der Glaubensgemeinschaft der Mormonen angehéren, wodurch
sie strengen Regeln unterliegen und im krassen Gegensatz zu den Lebensge-
wohnheiten seiner leiblichen Eltern stehen.

Im Gegensatz zu Franziska, welche ein Jahr zuriickgestellt und erst mit
siecben Jahren eingeschult wurde, kam Kristian schon mit finf Jahren in die
Schule. Hierbei spricht sich Kristian positiv Giber seine frithe Einschulung aus,
da er dadurch mit seinen Freunden zur Schule gehen konnte (siche 9.3.4.2.
Wertorientierung). Seine anfinglichen schulischen Schwierigkeiten, welche im
Zusammenhang mit seiner vermeidenden Arbeitshaltung standen, fallen dabei
tur ihn nicht ins Gewicht. In der dritten und vierten Klasse konnte sich Kris-
tian an einem Mitschiiler orientieren, was sein Arbeitsverhalten positiv beein-
flusste. Als dieser Kontakt aufgrund des Schulwechsels auf eine weiterfth-
rende Schule wegbrach, fiel Kristian wieder in sein vorheriges Arbeitsverhalten
zuriick (siehe 9.3.4.1. Bildungsaspiration). Franziska hingegen steht ihrer spa-
teren Einschulung ambivalent gegentber, da sie einerseits mit ihrer besten
Freundin noch linger zusammenbleiben und spielen konnte. Andererseits
empfand sie es als schlimm, dass sie nicht altersentsprechend eingeschult
wurde, da dies ihrer gesellschaftlichen Normalititsvorstellung wiedersprach
und sich gegen die rekonstruierte Leitorientierung richtete, welche sich in ih-
rem bisherigen Bildungsverlauf immer wieder abzeichnete (siche 9.2.5. Leito-
rientierung von Franziska). Trotzdem verlduft bei Franziska ihre Grundschul-
zeit im Gegensatz zu Kristian problemlos (siehe 9.2.2.2. Bildungsverldufe und
Prozesse und 9.2.4.1. Bildungsaspiration).

Indem Kristian nach der vierten Klasse auf das Gymnasium wechselte und
Franziska von der Hauptschule auf die Realschule, entschieden sich beide fir

eine héhere Schulbildung. Damit zeigten sie Bildungsinteresse, welches bei
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Franziska in ihren Normalititsbestrebungen und bei Kristian in dem Privileg,
den eingeschrinkten Zugang fir diese Schulform erhalten zu haben, begriin-
det lag. Bei der Bewiltigung ihrer jeweils gewihlten Schulform, bzw. der Be-
wiltigung der Lerninhalte wiesen beide Schwierigkeiten auf. Diese macht Kiris-
tian an seiner Motivationslosigkeit und arbeitsvermeidenden Haltung fest,
nicht aber an einer Uberforderung aufgrund der Lerninhalte. Kristian gelang
es nicht, sich zum Lernen und strukturierten Arbeiten zu motivieren oder sich
auf Hilfestellungen einzulassen (u. a. Krisengespriche in der Schule, Hilfestel-
lungen durch Jugendamt, familidre Unterstiitzung beim Lernen, Nachbhilfe).
Hierbei nutzte er seine hohe Intelligenz nicht, sondern umging stattdessen
Lernleistungen, indem er in der formalen Aneignung seines Wissens nur das
Notwendigste fiir sich nutzte und alles, was dariiber hinausging, von ihm ver-
weigert wurde. Aber trotz seiner schlechten schulischen Leistungen durfte
Kristian weiterhin auf dem Gymnasium bleiben, was im Zusammenhang mit
seiner freundlichen und ruhigen Art im schulischen Rahmen steht, sowie mit
der Unterstiitzung durch seine Pflegemutter, welche sich mit seinen Lehrern
austauscht und sich fur ihn einsetzt. Des Weiteren vermied Kristian Konflikte
im institutionalisierten Rahmen oder zog sich vor einer Eskalation dieser zu-
riick, ohne diese zu kliren. Hierbei blendete er seine Anteile an dem jeweiligen
Konflikt aus, wobei er sich als Betroffenen sah und den in den Konflikt invol-
vierten Personen die Schuld zuschrieb. Im Freundeskreis wiederum setzte sich
Kristian aktiv mit Konflikten auseinander, indem er mit seinen Freunden dat-
Uber redete. In der Pflegefamilie wiederum sal3 er diese eher aus oder zeigte
innerhalb des pflegefamilidiren Rahmens verbal aggressive Verhaltensweisen,
was in Zusammenhang mit dem frithen familidren Bruch sowie seiner famili-
dren Situation gebracht werden kann (siche 9.3.4.3. Biografische Lern- und
Verarbeitungsstrategien).

Franziska macht die Schwierigkeiten beztiglich ihrer Lernmotivation an
den Leistungsanforderungen der Realschule fest. Im Gegensatz zu Kristian

konnten von ihr die dafiir gebotenen Hilfestellungen, u. a. durch ihren Klas-
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senlehrer, angenommen und umgesetzt werden. Besonders hilfreich fir Fran-
ziska zeigte sich die regelmifBige Nachhilfe von Katja, der leiblichen Tochter
ihres Pflegevaters, von der sie Struktur und Disziplin sowie neue AnstoBe fiir
ihre Lernstrategien erhielt. Ebenfalls war sie bereit, das Klavierspielen aufzu-
geben, um sich dadurch mehr Zeit fiir ihre Prifungsvorbereitungen zu ver-
schaffen. Alles in allem fithrte dies letztendlich zu einer erfolgreich bestande-
nen Mittleren Reife, welche ihr wiederum die Moglichkeit verschaffte, ein
berufliches Gymnasium zu besuchen. So nutzte sie die davor vermittelten
Lernstrategien wie z. B. Mathematiknachhilfe (siche 9.2.4.3. Biografische
Lern- und Verarbeitungsstrategien). Hinzu kommt, dass Franziska schon im-
mer aufgrund ihrer positiven Ausstrahlung soziale Unterstiitzung erhielt (siche
9.2.4.4. Positive Ausstrahlung). Trotzdem gibt sie die héhere Schulbildung zu-
gunsten ihrer auBlerschulischen Aktivititen auf. Dort zeigt sie sich in ihren
musikalischen Aktivititen ehrgeizig und motiviert, wobei das Beherrschen ei-
nes Instruments und die Vereinsmitgliedschaft ihren Normalititsbestrebun-
gen entgegenkommt. Diesbeziiglich bildet sie sich musikalisch weiter und zeigt
sich in ihren individuellen kreativen Bildungsleistungen sehr ehrgeizig und
motiviert, wobei sie hiufig der Gefahr unterliegt, sich durch ihre selbstindi-
zierten Aktivititen zu Uberfordern (siehe 9.2.4.1. Bildungsaspiration). Kristian
hingegen nutzt seine musikalischen Aktivitdten als Verarbeitungsstrategie
(siche 9.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien). Hierbei zeigt
er im Gegensatz zu Franziska weniger Ehrgeiz, wobei er fiir den Bruder seines
Freundes wihlt und somit einen leistungs- und druckfreien Rahmen, was sich
auch in seiner Bildungsaspiration widerspiegelt. Von Franziska wird ihr sozia-
les Engagement als Normalitit betrachtet, wobei sie die Betreuung anderer
Pflegekinder als Verarbeitungsstrategie nutzt (sieche 9.2.4.3. Biografische Lern-
und Verarbeitungsstrategien). Andererseits mochte sie ihre eigenen Erfahrun-
gen als Pflegekind nutzen, indem sie berufliche Ambitionen fiir helfende oder
lehrende Berufe hegt. Kristian hingegen zeigt kein besonderes Interesse an der
Betreuung von anderen Pflegekindern. Stattdessen Gibernimmt er Verantwor-

tung, indem er gegen Bezahlung »Heft/e« verteilt.
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Fir Franziska wie auch fiir Kristian stellt Bildung ein zentraler Wert dar.
Hierbei richtet sich Franziska nach der normativen Wertvorstellung ihrer Um-
gebung und nutzt Bildung als Verarbeitungsstrategie, indem sie sich an insti-
tutionellen Ablaufmustern orientiert, welche ihr Normalitit bieten und sie vor
einem Kontrollverlust schiitzen (siehe 9.2.4.2. Wertorientierung sowie 9.2.4.3.
Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien). Kristian strebt eine héhere
Schulbildung an, indem er sein Abitur machen méchte. Aufgrund seiner Ar-
beitsmotivation scheitert diese Orientierung aber bislang noch an der Umset-
zung, Trotzdem setzt er sich mit seiner zukiinftigen Berufsrichtung auseinan-
det, wobei er einen Auslandsaufenthalt verwirklichen mochte und Interesse an
kreativen, kiinstlerischen Bereichen zeigt, obwohl seine berufliche Orientie-
rung noch nicht konkret ist (siche 9.3.4.2. Wertorientierung). Franziska hinge-
gen beschiftigt sich eingehend mit verschiedenen beruflichen Mé&glichkeiten
und setzt sich damit durch Praktika (Engagiert Plus), ehrenamtlicher Titigkeit
(»Betrenung von Pflegekindern«) und der Uberlegung, ein FS] zu absolvieren, aktiv
auseinander. Hierbei favorisiert sie eine berufliche Titigkeit im sozialen oder
lehrenden Bereich, was auf ein hohes, innerfamilidr erworbenes soziales Ideal
schlieBen ldsst (sieche 9.2.4.2. Wertorientierung).

9.5. Schlussfolgerung

Nach Franziskas und Kristians jeweiliger Herausnahme aus ihrer Herkunfts-
familie wurden sie in einer bildungsnahen Pflegefamilie aulerhalb eines sozi-
alen Brennpunktes untergebracht, wobei sie unter den dort vorherrschenden
bildungsorientierten Praktiken aufwuchsen. Hierbei zeigt sich die Pflegemut-
ter als stabile, schiitzende und verlissliche Bezugsperson, im Gegensatz zu den
jeweiligen Herkunftsfamilien. Ebenfalls erweist sich der Pflegevater als stabile
Bezugsperson, da er trotz der Trennung von Nicole Schmied den Kontakt zu
seinen Pflegekindern aufrechterhilt, wodurch diese eine positive Beziehungs-

erfahrung machen.
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Obgleich Franziska und Kristian in derselben Pflegefamilie leben, zeigen
sich bei ihnen signifikante Unterschiede in der jeweiligen sozialisatorischen
Ubernahme von Bildungsprozessen. So lisst sich bei Franziska eine starke
Orientierung an den Pflegeeltern festmachen, wobei sich bei ihr verstirkt in-
korporierte Anteile des Bildungshabitus der Pflegeeltern zeigen (siche hierzu
9.2.4. Bildungshabitus). Im Gegensatz dazu sind keine inkorporierten Anteile
des Bildungshabitus ihres leiblichen Vaters Kurt Straub erkennbar.

Bei Kristian lassen sich ebenfalls weitergegebene Transmissionsprozesse
durch die Pflegeeltern erkennen, gleichwohl zeigen sich Parallelen zu seiner
leiblichen Mutter, welche sich u. a. verstirkt in seinen vermeidenden und aus-
harrenden Lernstrategien dullern (siche hierzu 9.3.4. Bildungshabitus). Hierbei
lisst sich in den bei Kristian rekonstruierten Prozessverldufen iberwiegend
eine passive und anstrengungsverweigernde Handlungsweise erkennen, wobei
er seine Ziele zwar benennen kann, aber letztendlich an deren Umsetzung
scheitert und dadurch seinen weiteren Bildungsverlauf gefidhrdet (siche hierzu

9.3.3. Biografische Gesamtformung).

Es stellt sich die Frage, wodurch Kristian in der Gestaltung von eigenverant-
wortlichen Lern- und Verarbeitungsprozessen gehemmt wird. Konkret gilt es
zu ermitteln, weshalb Kristian o. g. Lernstrategien zeigt, nur geringfiigig bereit
ist, Hilfestellungen anzunehmen und zu Impulsdurchbriichen im pflegefami-
lidgren Rahmen neigt. Auch soll ermittelt werden, warum es Kristian schwer-
fallt, sich als Teil der Pflegefamilie zu sehen und es ihm im Gegensatz zu Fran-
ziska schwererfillt, die bildungshabituellen Werte und Normen der
Pflegeeltern anzunehmen, obwohl er sehr jung in die Pflegefamilie kam und
ich demzufolge eher erwartet hitte, dass er sich verstirkt der Pflegefamilie
zugehOrig fihlt, sich mit ihr identifiziert und die bildungshabituelle Orientie-
rung der Pflegeeltern stirker Gibernimmt.

Des Weiteren stellt sich die Frage, warum Franziska im Gegensatz zu Kris-
tian Hilfe annehmen kann, bzw. warum sie in der Aneignung von Bildung und

im Gegensatz zu Kristian keine »Probleme« in Form von Arbeitsverweigerung,
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Impulsausbriichen und Motivationslosigkeit zeigt. Was hilft Franziska, ihre
herkunftsfamilidr erlebten Briiche so zu verarbeiten, dass sie keine auffilligen
Verhaltensweisen aufweist, und weshalb zeigt Kristian diese Verhaltensweisen,
obwohl beide zu gleichen Bedingungen in der Pflegefamilie aufwachsen? Dies-
beziiglich soll bei Franziska geklirt werden, was und warum es bei ihr im Ge-
gensatz zu Kristian besser funktioniert, aber auch, wo sich Grenzen fir sie

zeigen.

Die hier aufgeworfenen Fragestellungen werden im folgenden Kapitel — unter
Einbezug der in Kapitel 2., 3. und 4. dargestellten Theoriebeziige sowie unter
Bezugnahme auf den bisherigen Forschungsstand (siehe Kapitel 5.) — disku-
tiert.






10. Ergebnisdiskussion

Im Verlauf dieser Arbeit wurde festgestellt, wie subtil und hochwirksam
Transmissionsprozesse zwischen Pflegeeltern und Pflegekindern erfolgen.
Dabei zeigt sich, wie Anteile dessen, was fiir die Bildungsorientierung der Pfle-
geeltern relevant ist, an die Pflegekinder weitergegeben wird. So lassen sich in
Bezug auf den Bildungshabitus, welcher anhand der Kategorien Bildungsaspi-
ration, Wertorientierung und Lern- und Verarbeitungsstrategien ermittelt
wurde, inkorporierte Anteile bei den Pflegekindern, vermittelt durch die Pfle-
geeltern, erkennen. Diese Anteile ermd&glichen den Kindern eine gesellschaft-
liche Teilhabe und Anerkennung. Trotzdem weisen die Pflegekinder auch Ver-
haltensdispositionen sowie urspringliche Kategorien zur Wahrnehmung und
Bewertung aller spiteren Erfahrungen auf, welche aus der primiren Sozialisa-
tion durch ihre Herkunftseltern herrithren (vgl. Liebau 1987: 85 ff.). Dadurch
zeigen sich auch Grenzen in der Sozialisation durch die Pflegeeltern, die so-
wohl in der primiren Sozialisation durch die leiblichen Eltern sowie in der
Personlichkeit der Kinder selbst begriindet liegen.

Die eingangs gestellte Frage, ob Pflegeeltern bei ihren Pflegekindern —
trotz deren hiufig sehr problematischen Vorerfahrungen — bildungshabituelle
Transmissionsprozesse in Gang setzen kénnen, ldsst sich so beantworten, dass
dies grundsitzlich méglich ist und auch gesellschaftliche Teilhabe und Aner-
kennung der Pflegekinder prinzipiell erméglicht werden kénnen. Im Folgen-
den soll anhand der sozialisatorischen Einfliisse auf die Bildungsprozesse des
jeweiligen Pflegekindes die Annahme der weitergegebenen bildungshabituel-
len Transmissionsprozesse durch die Pflegeeltern sowie deren Grenzen disku-

tiert werden.
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10.1. Sozialisatorische Einflusse auf die Bildungsprozesse
bei Pflegekind Franziska

Obwohl Franziska sich aufgrund ihrer offenen Art und durch ihren freiwilli-
gen Umzug in die Pflegefamilie (»packte selbst ibren Koffer« fur den Umzug), die-
ser schon zu Beginn zugehérig fithlte (siehe hierzu 9.2.4.4. Positive Identifika-
tion), war sie nach Aussage des Pflegevaters Frank Schmied zu Beginn des
Pflegeverhiltnisses korpetlich stark angespannt. Da sie dadurch nicht zur
Ruhe kam, konnte Franziska nur schwer einschlafen. Hierbei spielte Franzis-
kas leibliche Mutter eine grof3e Rolle, da diese ihr Kind nicht loslassen wollte
und héufig den Kontakt zu ihr suchte (siche hierzu 9.2.4.4. Ankunft und Ent-
wicklung im pflegefamilidiren Rahmen). Nach traumatheoretischen Gesichts-
punkten wies Franziska eine implizite und explizite Emotionsregulationsprob-
lematik auf, welche sich bei ihr in Form einer Uberaktivierung (Anspannung
und Schlafproblematik) zeigte (siche hierzu 4.1.2.2. Probleme im Bereich der
Emotionsregulation und Stresstoleranz).

Des Weiteren iibernahm Franziska im Alter von zwei Jahren die Verant-
wortung fir ihre Mutter, indem sie sie mit Essen und Trinken versorgte, wih-
rend die Mutter durch die Einnahme von Psychopharmaka und mitunter Al-
kohol im Bett lag (siche hierzu 9.2.4.4. Ankunft und Entwicklung im
pflegefamilidren Rahmen). Hierbei tibernahm Franziska die sie tiberfordernde
Rolle der versorgenden Mutter.%5 Durch die Aufnahme in die Pflegefamilie
konnte Franziska ihre Verantwortung gegeniiber ihrer leiblichen Mutter abge-
ben und wieder eine altersentsprechende Rolle einnehmen. Trotzdem darf
nicht auBer Acht gelassen werden, dass Franziskas Ubernahme der Verantwor-

tung fir ihre Mutter einen fiir die weitere Entwicklung prigenden Faktor dar-

1% Nach Schimank (vgl. 2007: 62) kann man in diesem Fall sozialisationstheoretisch von ei-
nem »Person-Rollen-Konflikt« sprechen, da Franziska die sie Uberfordernde Rolle der ver-
sorgenden Mutter Ubernimmt. Dies kann zu Problemen bei der Bewaltigung von Entwick-
lungsaufgaben fuhren, zumal es nach Schimank (vgl. 2007: 61) nétig ist, dass die
erforderlichen materiellen, sozialen, physischen und psychischen Ressourcen vorhanden
sind, um ein komplikationsloses Rollenhandeln zu ermdoglichen.
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stellt. So sind nach Liebau (vgl. 1987: 85 ff.) die in der frithen Kindheit erwor-
benen Faktoren die am stirksten determinierenden. Hierbei zeigt sich in Fran-
ziskas Bildungsaspiration und Wertvorstellung, dass fiir sie anderen helfen zu
wollen, Normalitit bedeutet, was sich auch in ihrer beruflichen Orientierung
widerspiegelt. Es ist anzunehmen, dass das urspriinglich Erworbene, sprich
die Ubernahme der Verantwortung fiir ihre Mutter, eine im Habitus verinner-
lichte Disposition darstellt, die durch die Sozialisationserfahrungen bei den
Pflegeeltern modifiziert wurde (vgl. Bourdieu 1994: 73-77). So kann man von
tbernommenen Transmissionsprozessen durch die Pflegeeltern ausgehen
(siche hierzu 9.2.4. Bildungshabitus), wobei jedoch beide Erfahrungswelten
ihre Spuren hinterlassen.

Franziskas schulische Laufbahn und ihre Bildungsaspiration stehen im
krassen Gegensatz zu der ihres leiblichen Vaters Kurt Straub. Dieser konnte
sich nicht auf das Schulsystem einlassen, was mit der groB3en Differenz zwi-
schen seinem primiren und sekundiren Habitus zusammenhing, und zu einer
VergroBerung des Abstandes der kulturellen Praxis fiihrte bzw. der Verstir-
kung seiner distanzierten Haltung zum Schulsystem (vgl. Krammer 2014: 199-
200). Nach Rademacher/Wernet (vgl. 2014: 171) resultierte dies in einer
Nichtpassung an institutionelle Gegebenheiten, was bei Kurt Straub letztlich
zu einer Eliminierung aus dem Bildungssystem fithrte. Im Gegensatz zu seiner
Tochter Franziska war er nicht bereit, Hilfe anzunehmen, da er diese flr sich
als Abwertung seiner Personlichkeit sah (siehe hierzu 8.2.4.3. Biografische
Lern- und Verarbeitungsstrategien). So kann man bei Franziskas Vater aus so-
zialisationstheoretischer Sicht (siche hierzu 3.4. Genese und Tradierung des
Bildungshabitus), aufgrund seiner familidren Situation und deren gesellschaft-
licher Stellung von einer »Verengung« und dem daraus resultierenden (schlei-
chenden) Verlust von Handlungsbefihigung sprechen, welche bei ihm zu einer
Blockierung von Bildungsprozessen (Schul- und spiter Ausbildungsabbruch)
und letztendlich in die Drogenabhingigkeit fuhrte (vgl. Grundmann/Wiezo-
rek 2018: 1543).
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Bei Franziska sind demnach keine Transmissionsprozesse von Bildung
durch ihren Vater Kurt Straub erkennbar. Stattdessen lassen sich verstirkt in-
korporierte Anteile durch die Pflegeeltern eruieren (siehe 9.2.4. Bildungshabi-
tus). Denn im Gegensatz zu ihrem Vater, welcher gegen gesellschaftliche Noz-
men rebelliert und sich dadurch an den Rand der Gesellschaft begibt (siche
hierzu 8.2.4.2. Wertorientierung), strebt Franziska nach Normalitit, indem sie
sich an ihrer ndheren Umgebung orientiert, welche aus einem bildungsnahen
Milieu besteht. Hierbei zeigt Franziska trotz ihres primir erworbenen Habitus
(primire Erziehung durch ihre Herkunftsfamilie), wie sie eine Anpassung an
die Anforderungen des Bildungssystems vollzieht. Diese Passung kann wiede-
rum am familidren Milieu der Pflegefamilie und deren Orientierung festge-
macht werden. Dies zeigt sich auch darin, dass Franziska im Gegensatz zu
ihrem Vater bestrebt ist, sich nach gesellschaftlichen und institutionellen Noz-
men zu richten (siche 9.2.4.2. Wertorientierung). Wihrend Franziska formale
wie auch non-formale Bildungsbestrebungen zeigt und Pline fiir ihre Zukunft
hat, werden diese von Kurt Straub abgelehnt.

Franziska schafft es, ithre Entwicklungsaufgaben zu bewiltigen, indem sie
Unterstiitzung durch ihre Pflegeeltern und andere Bezugspersonen (z. B. in
Bezug auf Lernstrategien) erhilt und diese auch annehmen kann. Hierbei zeigt
sich, dass die ihr zur Verfigung stehenden psychischen und sozialen Ressout-
cen (sieche hierzu 9.2.4.4. Weitere bildungsrelevante Dispositionen und Res-
sourcen) cinen entscheidenden Einfluss auf ihren bisherigen Bewiltigungser-
folg hatten (vgl. Fend 1990: 16-18), zumal sie in Bezug auf ihre (schulische)
Bildung Hilfe annehmen kann und bereit ist, ihre Pflegeeltern als Unterstiitzer
fur ihren Lebensweg anzusehen. So zeigt sich bei Franziskas sozialisatorischer
Interaktion, dass sie sich in erweiterten und neu zu gestaltenden Handlungs-
moglichkeiten als handlungsfihig und handlungswirksam erlebt (vgl. Ahmed
et al. 2013).

Fir Franziskas Pflegemutter Nicole Schmied stellt Bildung und die Wert-

schitzung des theoretischen Wissens einen hohen Stellenwert dar. Dies wird
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an ihren bisherigen Bildungsbestrebungen (u. a. Studium, sozialpolitisches En-
gagement, Weiterbildungen, Lehrveranstaltungen in der Pflegeelternschule)
erkennbar, aber auch in der Weitergabe ihrer professionellen Erfahrungen im
Pflegekinderbereich sowie der Foérderung ihrer Pflegekinder im formalen wie
auch non-formalen Bildungsbereich. Auch Franziska tendierte bei der Wahl
des beruflichen Gymnasiums zu einem sozialwissenschaftlichen Schwerpunkt
und in ihrer Berufsorientierung zum sozialen und/oder lehrenden Bereich.

Franziska erfihrt in ihrer Pflegefamilie Unterstiitzung (z. B. Lernhilfe von
der leiblichen Tochter des Pflegevaters) und erlebt in ihrem pflegefamilidren
Alltag das private wie auch beruflich verankerte soziale Engagement ihrer
Pflegeeltern. Diesbeziiglich passt Helfen auch zu Franziskas Normalititsbe-
strebungen. Wie ihre Pflegeeltern orientiert sich Franziska in ihrem bisherigen
Bildungsverlauf an gesellschaftlichen Normen, wobei diese ein hohes soziales
Engagement beinhalten. Motiviert durch ihre eigene familidre Situation aber
auch durch Erfahrungen in ihrer Pflegefamilie (siche hierzu 9.2.4.4. Hilfestel-
lungen in Pflegefamilie) und weitere Einblicke in soziale Felder (u. a. die Auf-
nahme von weiteren Pflegekindern in die Pflegefamilie, Berufe der Pflegeel-
tern im sozialen und pflegenden Bereich, Kinderbetreuung in der
Pflegeelternschule, soziales Praktikum), weckten bei Franziska das Interesse
fiir eine Ausbildung als Jugend- und Heimerzicherin. So wie ihre Pflegemutter
ihre eigenen Erfahrungswerte im pflegefamilidren Bereich in der Pflegeeltern-
schule weitergibt, mochte Franziska ihre eigenen familidren Erfahrungen in
die Arbeit mit aulerfamilidr untergebrachten Kindern und Jugendlichen ein-
flieBen lassen, da sie ihnen ihrer Meinung nach Verstindnis entgegen bringen
kann. Dass Franziska in Erwigung zieht, nach ihrem Praktikum ein FSJ zu
beginnen, bekriftigt nochmals ihre sozialen Bestrebungen und ihr diesbeziig-
liches Engagement (siche hierzu 9.2.4.1. Bildungsaspiration).

Franziskas non-formale Bildungsbestrebungen im musikalischen Bereich
wurden schon frih durch die Pflegemutter geférdert, indem sie Franziska zu
kiinstlerischen Aktivititen motivierte. Hierbei zeigt sich in Franziskas biogra-
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tischem Verlauf, dass durch die Pflegefamilie ein Zugang zu non-formaler Bil-
dung geschaffen und Franziskas Interesse dafiir geweckt wurde (durch kreative
Rdume wie Musiklehrer und Musikverein, Jugend musiziert oder die Teilnahme
an einem Musical). So zieht Franziska non-formale Bildungsinteressen den
formalen vor, indem sie ihre héhere Schulbildung aus freiem Willen und inne-
rer Uberzeugung zugunsten ihrer individuellen Qualifikationen (insbes. musi-
kalische und soziale) abbricht. Diesbezliglich weist Franziska Parallelen zur
Biografie ihres Pflegevaters Frank Schmied auf, welcher seinen eigenen Pfle-
gebetrieb zugunsten seiner kiinstlerischen Verwirklichung aufgab. Dass Frank
Schmied wie auch Franziska non-formale Bildungsprozesse bevorzugen, kann
auch damit zusammenhingen, dass beiden die theoretische Wissensaneignung
schwerfillt (siche hierzu 7.4.4.3. und 9.2.4.3.siche hierzu 8.3.4. Biografische
Lern- und Verarbeitungsstrategien). Trotzdem kidmpften sich Pflegevater und
Pflegetochter durch geforderte formale Qualifizierungen. So absolvierte
Frank Schmied eine Pflegedienst-Ausbildung, obwohl er stark unter dem dort
geforderten theoretischen Wissensanteil litt (siche hierzu 7.4.2.2. Bildungsver-
ldufe und -prozesse). Franziska absolvierte einen guten Realschulabschluss, in-
dem sie die Hilfe ihres Lehrers und der leiblichen Tochter des Pflegevaters
nutzte (siehe hierzu 9.2.2.2. Bildungsverldufe und -prozesse). Auch gelang es
ihr, in ein Gymnasium aufgenommen zu werden, und der Pflegevater schaffte
den Weg zum selbstindigen Pflegedienstleiter. Den jeweiligen Bildungsauf-
stieg gaben aber beide zugunsten ihrer Ambitionen, sprich ihrer non-formalen
Bildungsbestrebungen auf. Des Weiteren sah Frank Schmied in der Arbeit mit
Menschen eine »sinnvolle Sache«, wotiir er eine Ausbildung als Altenpfleger in
Kauf nahm (siche hierzu 7.4.4.2. Wertorientierung).

Franziska zeigt sich sozial engagiert, indem sie ehrenamtlich Kinder in der
Pflegeelternschule betreut. Hinzu kommt, dass sie wie ihr Pflegevater Frank
Schmied Interesse fiir einen helfenden Beruf im pflegenden Bereich zeigt, in-
dem sie eine Ausbildung als Kinder- und Heimerziehungspflegerin in Erwi-
gung zieht. Hierbei wird erkennbar, dass Franziska die praktische berufliche

Orientierung des Pflegevaters vorzieht, im Gegensatz zu der Pflegemutter



SOZIALISATORISCHE EINFLUSSE — FRANZISKA 419

Nicole Schmied, welche dem theoretisch fundierten Wissen eines Studiums
den Vorzug gibt. Diesbeziiglich bekundet Franziska auch keinetlei Bestrebun-
gen, eine soziale Fachrichtung anhand eines Studiums zu erlernen (siehe hierzu
9.2.4.1. Bildungsaspiration und 9.2.4.2. Wertorientierung). Dies kann mitunter
wie bei Frank Schmied als biografische Lernstrategie gewertet werden, da sie
aufgrund ihrer Schwichen in der theoretischen Aneignung einer praktischen
Orientierung den Vorzug gibt.

So wie ihre Pflegeeltern weist Franziska ein dominierendes biografisches
Handlungsschema auf, indem sie versucht, Konflikten und Briichen aktiv ent-
gegenzuwirken. Dabei nutzt sie non-formale Bildungsbestrebungen, was sich
in ihrem sozialen Engagement und ihren musikalischen Aktivititen dufert.
Franziskas Bildungsvorstellung findet sich in helfenden und lehrenden Beru-
fen wieder. Dies impliziert ein durch die Pflegefamilie weitergegebenes hohes
intendiertes soziales Ideal, welches von ihr als Verarbeitungsstrategie genutzt
wird. Hierbei bevorzugt sie eine praxisnahe berufliche Orientierung, was bei
ihr als erfolgsversprechend tdbernommene Lernstrategie gewertet werden
kann.

Des Weiteren stellt Franziskas grof3e Herkunftsfamilie und der durch die
Pflegemutter aufrechterhaltenen Kontakt zu dieser (siche hierzu 9.2.4.4. In-
klusion durch Bezichungsgestaltung zur Herkunftsfamilie, sowie Inklusion
durch Konfession) eine wichtige Ressource dar, zumal sich Franziska als Teil
dieser fuhlen kann, was ihr insbesondere den Verlust ihrer Mutter etleichtert.
Ebenfalls hilfreich erweist sich, dass Franziskas leiblicher Vater ihre Pflegefa-
milie akzeptierte und sich aus erzicherischen Belangen heraushielt. Dadurch
gerit Franziska nicht wie Kristian in einen Loyalititskonflikt. So hat Franziska
auch keine Schwierigkeiten, fiir sich einen Platz in der Pflegefamilie zu finden,
die Pflegeeltern als positive Rollenvorbilder anzunehmen und damit auch de-
ren Bildungs- und Wertorientierung zu ibernehmen, insbesondere im Hin-
blick auf ihr soziales Engagement — eine Wertorientierung, die sowohl bei

Franziskas Pflegemutter, wie auch bei Franziskas Pflegevater eine grof3e Rolle
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spielt. Des Weiteren fordern beide Pflegeeltern das non-formale Bildungsin-
teresse ihrer Pflegekinder. Die von Franziska inkorporierten Anteile des Bil-
dungshabitus der Pflegeeltern (siche hierzu 9.2. Fallanalyse vom Pflegekind
Franziska) konnten eine Erklirung dafir liefern, dass Franziska ihrem leibli-
chen Vater, nach dessen Aussage, fremd wurde (siehe hierzu 8.2.2.2. Wahrge-
nommene Verinderungen von Franziska durch ihren leiblichen Vater). Dabei
muss jedoch auch berticksichtigt werden, dass der leibliche Vater Franziskas
Entwicklungsprozesse aufgrund seiner hiufigen Abwesenheit nicht miterle-
ben konnte.

Dennoch lisst sich bei Franziska deutlich erkennen, dass ihre soziale Het-
kunft vor allem deshalb einen entscheidenden Einfluss auf ihre Gegenwart
hat, da sie nach wie vor versucht, das einstmals Erworbene zu korrigieren, zu
verwischen und zu unterdriicken. Hier bestitigt sich Liebaus Aussage, dass der
»Einfluss der frithen Sozialisation niemals ganz verschwindet — und sei es, dass
er sich noch in den Spuren offenbart, die die zwanghaften Versuche zur Kor-
rektur und zur Verwischung und Unterdriickung des einstmals Erworbenen
hinterlassen haben« (Liebau 1987: 90). Demnach versucht Franziska, mithilfe
von Normalititsbestrebungen ihre vergangenen Erlebnisse auszugleichen, zu-
mal sie ein Problem damit hat, ein Pflegekind zu sein. Diese Normalititsbe-
strebungen kommen aber auch wieder ihren Bildungsbestrebungen zugute, da
fur ihr niheres Umfeld eine hohere Schulbildung als Normalitdt betrachtet
wird (siche hierzu 9.2.4.1. Bildungsaspiration). Aufgrund ihres tbernomme-
nen Bildungshabitus schafft es Franziska auch trotz kognitiver Defizite ihr

schulisches Potenzial voll auszuschopfen, im Gegensatz zu Kristian.

10.2. Sozialisatorische Einflusse auf die Bildungsprozesse
bei Pflegekind Kristian

Im Hinblick auf die Bedeutung des »primiren Habituserwerbs« (vgl. Liebau
1987: 82) darf bei Kristian nicht auBler Acht gelassen werden, dass er in seinen

ersten Lebensmonaten, welche er in seiner Herkunftsfamilie verbrachte,
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schwierigen und von Gewalt geprigten familidren Bedingungen ausgesetzt
war. Hierbei wurde er Zeuge und Opfer von Gewalt durch eine Bindungsper-
son, indem sein Vater seine Mutter kérperlich misshandelte, aber auch gegen
Kristian selbst gewalttitig wurde (siche hierzu 8.3.3. Biografische Gesamtfor-
mung). Dass Kiristian Konflikte und ihn tiberfordernde Probleme als persén-
liche Bedrohung wertet und darauf mit Abwehr (Verweigerung) und Schuld-
zuweisung reagiert, kann als Folge der Erfahrungen aus seiner frithsten
Kindheit gesehen werden. Vermutlich half und hilft ihm dieses Verhalten, die
erlebten Gewalterfahrungen psychisch zu tiberstehen und sich vor weiteren
negativen Erfahrungen zu schiitzen. Sozialisationstheoretisch bildet dieser
frihkindlich erworbene Schutzmechanismus nun Kategorien zur Wahrneh-
mung und zur Bewertung aller spiteren Erfahrungen aus und begriindet damit
Kristians Verarbeitungsstrategie (vgl. Liebau 1987: 82 ff)). Jedoch ist zu be-
riicksichtigen, dass Kristian die Gewalterfahrungen in der Herkunftsfamilie
sehr frih, nimlich im Sduglingsalter, machte. Sozialisationstheoretische Habi-
tualisierungsprozesse (siche hierzu 3.3. Bourdieus Habitus-Konzept) stellen
daher nur eine mégliche theoretische Hintergrundfolie dar, mit der sich nicht
ausschlieBlich Kristians Schwichen im Bereich der exekutiven Funktionen, in
der Bezichungsgestaltung zu seinen Pflegeeltern sowie in seiner Emotionsre-
gulation und Stressintoleranz (siche hierzu 4.2.2. Traumafolgestérungen) be-
trachten lassen.

Interessant ist weiterhin, dass Kristians leibliche Mutter eine vermeidende
Grundhaltung als Lernstrategie (siche hierzu 8.3.4.3. Biografische Lern- und
Verarbeitungsstrategien) zeigt. Da diese Lernstrategie ebenfalls bei Kristian
eruiert wurde (siche hierzu 9.3.4.3.siche hierzu Biografische Lern- und Verar-
beitungsstrategien), kann — in Anlehnung an die soziologische Rollentheorie %
— angenommen werden, dass Kristians vermeidende Lernstrategie verstirkt
durch das Rollenvorbild der leiblichen Mutter tibernommen wurde. Hierbei
arbeitet Kristian Konflikte nicht auf, sondern schreibt den in den Konflikt

1% Sjehe hierzu Dahendorf 2010; Durkheim 1995; Homans 1970 sowie Quenzel (2015: 240),
der den Ansatz der psychosozialen Entwicklungsaufgaben mit den Erkenntnissen aus der
soziologischen Rollentheorie erweiterte.



422 ERGEBNISDISKUSSION

involvierten Personen die Schuld zu (bei Kristian u. a. seinen Lehrern; bei Lena
Hoffmann u. a. ihrem damaligen Chef, ihren Partnern, ihrer Familie und der
Pflegemutter). Diesbeziiglich fillt auf, dass Kristian diese Verhaltensweise bei
seiner Mutter ablehnt, zumal er bei iht selbst davon betroffen war. Dies dul3ert
sich darin, dass Lena Hoffmann regelmiflige Kontakte zu ihrem Sohn vermei-
det und seine Unterbringung in der Pflegefamilie stindig in Frage stellt, was
wiederum Kristians Zugehorigkeitsgefithl und Identifikation mit dem jeweili-
gen Familiensystem beeintrachtigt. Damit ldsst sich Kristians innere Zerris-
senheit begriinden, zumal er mit zwei verschiedenen Rollenerwartungen kon-
frontiert wird — den Erwartungen seiner leiblichen Mutter und den
Erwartungen als Pflegekind, was sich vermutlich in seinen bewussten Provo-
kationen und Aggressionen gegeniiber seiner Pflegefamilie widerspiegelt
(siehe hierzu 9.3.4.4. Ankunft und Entwicklung im pflegefamiliiren Rahmen).
Auch lassen sich bei Kristians impulsiven Verhaltensdurchbriichen Parallelen
zum rekonstruierten Habitus seines leiblichen Vaters erkennen. Dabei fihrt
Kristians eigensinniges und problematisches Bewiltigungshandeln weniger
zur Erweiterung seiner Handlungsmdoglichkeiten und Freirdumen als vielmehr
zu deren Einengung (vgl. Grundmann/Wiezorek 2018: 1543).

Indem Kristian als Sdugling durch seinen Vater wiederholt lebensbedroh-
lichen Ereignissen ausgesetzt war, kénnen seine vermeidenden Verhaltenswei-
sen nach traumatheoretischen Gesichtspunkten (siehe hierzu 4.2.1. Bindungs-
traumatisierung) auch als Schutzmechanismus (siche hierzu 4.2.2.3.
Schwichen im Bereich der exekutiven Funktionen) betrachtet und auf seine
primire Beschiftigung des Uberlebens im »Hier und Jetzt« zuriickgefiihrt wer-
den. So zeigt Kristian in der Schule in seinem Sozialverhalten keine Auffillig-
keiten, was mit der Uberlebensstrategie des »Totstellens« (unauffillig bleiben)
in Verbindung gebracht werden kénnte (vgl. Schmid et al. 2015: 496-497).
Diesbeztiglich gelingt es Kristian — aufgrund seiner freundlichen, zurtickhal-
tenden Art gegentiber seinen Lehrern, Mitschiilern und Freunden — sich au-

Berhalb des pflegefamilidren Rahmens sozial anzupassen (siche hierzu 9.3.4.4.
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Positive Ausstrahlung). Dabei weist Kristian Transmissionsprozesse im Be-
reich des Bildungsinteresses durch seine Mutter Lena Hoffmann auf. So zeigen
Kristian wie auch Lena Hoffmann eine soziale Passung an das Schulsystem,
wobei beide trotzdem an den schulischen Leistungsanforderungen scheitern.
Diesbeziiglich fehlt Kristian die Arbeitsmotivation und Lena Hoffmann ein
stabiles familidres Umfeld (erhielt keine Unterstitzung und konnte dadurch
keine hilfreichen Lernstrategien erwerben) (siche hierzu 8.3.4.3. Biografische
Lern- und Verarbeitungsstrategien). Hierbei versuchte Lena Hoffmann ihre
situationsbedingten schulischen Defizite durch einen Schulwechsel auszuglei-
chen. Andererseits gab sie die rekonstruierte Bildungsorientierung zugunsten
der ermittelten Leitorientierung (Suche nach Anerkennung und Zugehorig-
keit) auf (sieche hierzu 8.3.5. Leitorientierung). Kristian hingegen schafft es
trotz optimaler Rahmenbedingungen in der Pflegefamilie nicht, sich zum Ler-
nen und strukturierten Arbeiten zu motivieren und sein Potenzial zu nutzen.
Trotzdem schreiben Kristian wie auch seine Mutter Lena Hoffmann Bildung
einen hohen Wert zu. Dies zeigt sich bei Lena Hoffmann darin, dass es ihr
wichtig war, ihre Ausbildung nachzuholen; bei Kristian darin, dass er den
Wunsch nach einer héheren Schulbildung hegt.

Im Gegensatz zu Lena Hoffmann weist Kristian non-formale Bildungsbe-
strebungen auf und zeigt Mobilitit, indem er einen Auslandsaufenthalt anvi-
siert (siche hierzu 9.3.4.1. Bildungsaspiration). Diesbeziiglich zeigt Kristian ein
aktives biografisches Handlungsschema, jedoch iiberwiegen in seinem Bil-
dungsverlauf passive und vermeidende Handlungsweisen. Hierbei erledigt er
nur das Notwendigste der an ihn gestellten Aufgaben und lehnt weitldufigere
Unterstiitzungen ab (siche hierzu 9.3.4.3. Biografische Lern- und Verarbei-
tungsstrategien).

Die Schilderungen seines Pflegevaters Frank Schmied weisen darauf hin,
dass Kristian schon seit seiner frihen Kindheit und bis zum heutigen Tag De-
fizite in seiner Stresstoleranz und Emotionsregulation zeigt (siche hierzu
9.3.4.4. Ankunft und Entwicklung im pflegefamilidren Rahmen). So reagierte

Kristian zu Beginn seiner Inpflegenahme auf laute Situationen mit heftigem
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Zittern (Hyperarousal) (siche hierzu 4.2.2.2. Probleme im Bereich der Emoti-
onsregulation und Stresstoleranz). Traumatheoretisch (siche hierzu 4.2.1. Bin-
dungstraumatisierung ) lisst sich dies mit seinen frithkindlichen familidren Ge-
walterfahrungen in Zusammenhang bringen, indem er diese mit lauten
Interaktionen in der Pflegefamilie (harmlose Reize) assoziierte, was bei ihm
letztendlich zu starken emotionalen Reaktionen fithrte (vgl. Schmid et al.
2015: 494-495). Des Weiteren fillt bei der Schilderung des Pflegevaters auf,
dass Kristian sich anfinglich der Pflegefamilie anpasste und sich die Konflikte
mit ihm erst spiter bemerkbar machten. Dieses Verhalten kann mit Kristians
Vertrauensverlust in zwischenmenschliche Bezichungen in Verbindung ge-
bracht werden, wodurch er sich anfinglich angepasst zeigt, um somit einen
Kontaktabbruch zu vermeiden. Erst als Kristian eine Beziechung zu den Pfle-
geeltern entwickelt hatte, versuchte er bei der ersten Frustration seines Bin-
dungsbediirfnisses aggressive und bestrafende Verhaltensweisen auf Seiten
der Pflegeeltern zu provozieren (vgl. ebd.: 494). Dies ldsst die Vermutung auf-
kommen, dass Kristian versucht, die Bezichung zu seinen Pflegeeltern so zu
gestalten, wie er sie kennt und glaubt kontrollieren zu kénnen — zumal davon
ausgegangen werden kann, dass fiir ihn jede echte Bezichung, die ihn an seine
unbefriedigten Bezichungsbediirfnisse und Verluste erinnert (insbes. inkonse-
quente Bezichungsgestaltung durch hiufige Bezichungsabbriiche der leibli-
chen Mutter), bedrohlich ist, da er einen erneuten Beziehungsabbruch fiirchtet
(siche hierzu 4.2.2.1. Probleme in der Bezichungsgestaltung).

Im Hinblick auf die von den Pflegeeltern weitergegebenen Transmissions-
prozesse beziiglich seiner Bildung und Werte sind insgesamt deutlich weniger
Einflisse des Pflegevaters erkennbar. Jedoch gibt es Parallelen durch das In-
teresse an Auslandsaufenthalten, sprich dem Reisen, wobei Pflegevater und
Ptlegesohn in ihrer Bildungsaspiration und Wertorientierung Mobilitdt veran-
kern (siehe hierzu 7.4.4.2. und 9.3.4.1. Bildungsaspiration sowie 9.3.4.2. Wer-
torientierung). Hinzu kommt, dass Frank Schmied wie auch Kristian non-for-
male Bildungsbestrebungen als Verarbeitungsstrategie nutzen. Hierbei nutzt

Kristian insbesondere seine musikalischen Ressourcen und Frank Schmied das
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Reisen, sein sozialpolitisches Engagement sowie seine kiinstlerischen Bestre-
bungen (siche hierzu 9.3.4.3. und 7.4.4.3. Biografische Lern- und Verarbei-
tungsstrategien). Weitere Transmissionsprozesse zeigen sich anhand Kristians
Bildungsorientierungen. So kann er sich wie sein Pflegevater Frank Schmied
vorstellen, im kiinstlerischen Bereich zu arbeiten. Hierbei wire Musik oder das
durch die leibliche Tochter des Pflegevaters geweckte Interesse fiir Eventma-
nagement eine Option. Wie seine Pflegemutter Nicole Schmied zeigt Kristian
Interesse fiir eine héhere Schulbildung, welche eine akademische Option be-
inhaltet (siche hierzu 7.2.4.1. und 9.3.4.2. Bildungsaspiration und Wertorien-
tierung). Hierbei entscheidet Kristian selbstbestimmt tiber die Schulform und
deren Rahmenbedingungen, wobei er von Nicole Schmied Unterstiitzung er-
fihrt und auch zuldsst. Seine non-formalen Bildungsbestrebungen (siche
hierzu 9.3.4.1. Bildungsaspiration) wurden schon frith durch Nicole Schmied
gefordert, indem Kiristian zwei Musikinstrumente (Saxofon und Klavier) erler-
nen durfte sowie soziale Kontakte geférdert wurden, indem er bei den Pfad-
findern mitmachte und an Aktivititen in der Pflegeelternschule teilnahm.
Kristians Wunsch nach einem Auslandsaufenthalt ldsst einen weiteren Trans-
missionsprozess erkennen, da er ein spanisch sprechendes Land bevorzugt,
welches das Herkunftsland von Nicole Schmieds Herkunftsfamilie ist und
Kristian in der Schule Spanisch als weitere Fremdsprache wihlte (siche hierzu
9.3.4.1. Bildungsaspiration und 9.3.4.2. Wertorientierung). Vor der Intervie-
waufnahme mit Franziska konnte ich in diesem Zusammenhang die Interak-
tion zwischen Kristian und Nicole Schmieds Mutter Elena beobachten, welche
sich angeregt auf Spanisch unterhielten. Ein wichtiges Kriterium stellt hierbei
die Aussage von Franziska dar, dass Kristian von Nicoles Mutter bevorzugt
und verwohnt wird, was die gute Beziehung zwischen den beiden und die da-
raus ermoglichte Transmission erklirt [siche hierzu Interview Franziska.
NFT: 774-777].

Auch zeigt Kristian eine soziale Passung im Auflen bei Freunden, in seiner
Rolle als Pfadfinder und in der Schule sowie bei der Familie seines mormoni-

schen Freundes. Hierbei orientiert er sich in schulischen Belangen sowie bei
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seinen non-formalen Bildungsbestrebungen vermehrt an seinem sozialen Um-
feld. So suchte sich Kristian beztglich seiner Leistungsschwierigkeiten in der
Grundschule Hilfe bei einem ihn unterstiitzenden Schulfreund. Gleichzeitig
lehnt er die schulischen Lern- und Hilfsangebote seitens seiner Pflegefamilie
weitgehend ab. Obwohl demnach die Rahmenbedingungen fiir Kristians schu-
lischen Erfolg stimmen (hohe Intelligenz, Unterstiitzung seitens der Pflegeel-
tern und der leiblichen Tochter des Pflegevaters, Jugendamt und Nachhilfe)
ist er kaum bereit, diesbeziigliche Unterstiitzung seitens der Pflegefamilie an-
zunehmen und umzusetzen (siehe hierzu 9.3.4.3. Biografische Lern- und Ver-
arbeitungsstrategien).

Kristian sieht kein Problem darin, ein Pflegekind zu sein und hegt keinerlei
Ambitionen, etwas iiber seine Herkunftsfamilie zu erfahren. Stattdessen igno-
riert er deren Existenz (sieche hierzu 9.3.3. Biografische Gesamtformung und
9.3.5. Leitorientierung von Kiristian). Diesbeziigliche Konflikte und innere
Spannungen lassen sich bei ihm durch die impulsiven Entgleisungen innerhalb
der Pflegefamilie ausmachen. Dies kénnte auf seine innere Zerrissenheit so-
wie der massiv belastenden Erlebnisse in seiner frithen Kindheit (Modell des
leiblichen Vaters) zuriickgefithrt werden (s. 0.). Diesbeziiglich lie3 sich bei
Kristian in seinem frithen Kindesalter die emotionale Fithrsorge durch die El-
tern oder anderen nahestehenden Bezugspersonen vermissen, was vermutlich
einen zentralen Finfluss auf seine Entwicklung hatte (vgl. Pinquart et al.
2011: 293).

Aufgrund seiner Vermeidungshaltung sowie der Abgabe von Verantwor-
tung schafft es Kristian bisher nicht, seine schulischen Anforderungen kom-

petent zu erfillen,!” was zu der Befiirchtung fiihrt, dass es ihm aufgrund von

97 1m Hinblick auf den Bildungshabitus spielt der Begriff der »trajectoire« (Liebau 1987: 90)
eine wichtige Rolle. Dieser bezeichnet demnach die Abfolge der Positionen, die ein Mensch
im Laufe seines Lebens einnimmt, wie z. B. die des Schiilers. So ist es die »Aufgabe des Ak-
teursg, die mit der Position verbundenen Anforderungen kompetent zu erfillen. Daher ent-
steht jeweils eine »spezifische Konfiguration von positionellen Anforderungen und Befug-
nissen einerseits und in der vorgangigen Lebensgeschichte erworbenen Dispositionen
andererseits« (Liebau 1987: 90). Somit kann der operative Modus der produktiven Reali-
tatsverarbeitung vor die Situation gestellt werden, Auswege zu finden, die die Bewaltigung
der Entwicklungsaufgaben behindern (vgl. Hurrelmann/Bauer 2015: 110).
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Uberforderung oder Verweigerung nicht »gelingt, schulische und berufliche
Qualifikationen zu erwerben, die die 6konomische Selbststindigkeit im Er-
wachsenenalter ermdglichen« (IAB 2011, OECD 2014: 114). Bei Kristian ldsst
sich im Hinblick darauf vermuten, dass der von seiner leiblichen Mutter er-
worbene Habitus des Vermeidens und der Abgabe von Verantwortung der am
stirksten determinierende Bestimmungsfaktor fiir sein schulisches Lernen ist
(vgl. Liebau 1987: 85 ff.). Des Weiteren ist anzunehmen, dass das ambivalente
Verhalten seiner leiblichen Mutter, welches sie ihm und den Pflegeeltern ge-
geniiber zeigte, dazu beitrug, dass er sich weder dem einen noch dem anderen
Familiensystem zugehérig fithlen kann. Dies wird auch daran erkennbar, dass
Kristian au3er zu seiner leiblichen Mutter keinen Kontakt zu seiner Herkunfts-
familie hat und diesbeziiglich auch keinen Versuch unternimmt, seine Wurzeln
zu finden. Hierbei wertet Kristian seinen Vater aufs Heftigste ab, indem er ihn
negiert. Seine leibliche Mutter hingegen hilt er auf Distanz, was wiederum auf
seinen Vertrauensbruch in zwischenmenschliche Beziehungen hinweisen
kénnte (siche hierzu 4.2.2.1. Probleme in der Bezichungsgestaltung). Diesbe-
ziiglich fillt es Kristian vermutlich schwer, die emotionale Fiirsorge seiner
Pflegefamilie vollkommen anzunehmen und von ihren Ressourcen zu profi-
tieren. Positiv gestaltet sich seine Orientierung nach aulen an Freunden und
insbesondere seinem mormonischen Freund.

Bei Kristian fanden Transmissionsprozesse von Seiten der Pflegeeltern
(insbesondere der Pflegemutter) statt, was seine Wertorientierung beziiglich
des gesellschaftlichen Umgangs und der diesbeziiglichen Regeln zeigt. Wie bei
Franziskas leiblichem Vater gibt Kristians leibliche Mutter an, dass Kristian ihr
in seiner »Art« und seinem »lerbalten« fremd geworden sei (siche 8.3.2.2.
Wahrgenommene Verinderungen von Kristian durch seine leibliche Mutter).
Dies ldsst sich einerseits damit erkldren, dass seine Mutter aufgrund ihrer hiu-
figen Abwesenheit Kristians Entwicklungsprozesse nicht mitverfolgen konnte.
Andererseits kann hierin auch ein weiterer Hinweis auf inkorporierte Anteile
des Bildungshabitus der Pflegeeltern (siehe hierzu 9.3. Fallanalyse vom Pfle-

gekind Kristian) gesehen werden.
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Dennoch hitte Kristian vermutlich weniger Schwierigkeiten gehabt, seinen
Platz in der Pflegefamilie zu finden, wenn seine leibliche Mutter weniger am-
bivalent und destruktiv gegeniiber seiner Pflegefamilie agiert hitte und er
dadurch nicht in einen Rollenkonflikt geraten wire. So jedoch schafft er es nur
bedingt, sich mit den Werten und somit auch der Bildungsorientierung der
Pflegeeltern zu identifizieren und somit sein volles schulisches Potenzial aus-

zuschépfen, im Gegensatz zu Franziska.
10.3. Fazit

Der Einbezug der unterschiedlichen Theoriebezlige zeigte sich fiir die Klirung
der unter Kapitel 9.5. aufgeworfenen Fragestellungen als gewinnbringend, da
ich mithilfe der unterschiedlichen (interdisziplindren) Perspektiven zu einer

umfangreicheren Erkenntnisgewinnung gelangen konnte.
10.3.1. Fazit zu Franziska

Franziska war in ihrer Herkunftsfamilie aufgrund der Drogenabhingigkeit ih-
res leiblichen Vaters sowie der psychotischen Erkrankung ihrer leiblichen Mut-
ter stark belastet. Da sie sich mit zwei Jahren um ihre kranke Mutter kiimmerte,
geriet sie in eine Uberforderungssituation (vgl. Schimank 2007: 62).
Andererseits stellt die damalige Ubernahme der Verantwortung fiir ihre
Mutter ein prigender Faktor fiir ihre sozialen Werte und ihr diesbeziigliches
Interesse dar. Dieses urspriinglich Erworbene wurde durch die spiteren Sozi-
alisationserfahrungen in ihrer Pflegefamilie modifiziert.
Aufgrund von Franziskas Rollenkonflikt und dadurch, dass ihre leibliche Mut-
ter sie nicht loslassen konnte, wies Franziska Emotionsregulationsstérungen
auf, welche sich in einer extremen Anspannung und Schlafstérungen duflerten.
Dies kann aber auch unter dem Blickwinkel einer Traumafolgestérung be-

trachtet werden.
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Als positiver Aspekt zeigte sich, dass Franziska auf Wunsch ihres leibli-
chen Vaters in die Pflegefamilie kam und sie dadurch den Pflegeeltern die Ver-
antwortung gegeniiber ihrer leiblichen Mutter abgeben konnte, was sich im
Laufe der Zeit auch positiv auf ihre Emotionsregulation auswirkte. Hinzu
kam, dass sich Franziskas Vater aus erzieherischen Belangen heraushielt, was
bei Franziska wiederum zu keinem Loyalititskonflikt fiihrte.

So impliziert Franziskas biografischer Bildungshabitus eine starke Orien-
tierung und Ubernahme des Bildungshabitus ihrer Pflegeeltern. Hierbei zeigt
sie insbesondere non-formale Bildungsbestrebungen, welche sie als Verarbei-
tungsstrategie und hinsichtlich ihres Bildungsinteresses nutzt.

Im Gegensatz zu ithrem Vater strebt Franziska nach »Normalitit« und ori-
entiert sich hierbei am bildungsnahen pflegefamilidiren Umfeld. Dies kommt
einerseits ihren Bildungsbestrebungen zugute, andererseits versucht sie damit
ihre vergangenen Erlebnisse aus ihrer Herkunftsfamilie auszugleichen.

Zudem schafft sie es, ihre Entwicklungsaufgaben zu bewiltigen, indem sie
Unterstiitzung durch ihre Pflegeeltern und anderen Bezugspersonen (z. B. in
Bezug auf Lernstrategien) erhilt und diese auch annehmen kann, wodurch
sich ihre Handlungsmdglichkeiten, sprich Freiheitsriume erweitern. Auller-
dem stellen Franziskas gro3e Herkunftsfamilie und der Kontakt zu dieser eine

wichtige Ressource dar.
10.3.2. Fazit zu Kristian

Auch Kristian war in seiner Herkunftsfamilie durch frihkindliche Gewalter-
fahrungen stark belastenden Umstinden ausgesetzt. Seine manifestierten Be-
lastungsreaktionen lassen sich hierbei gut anhand der Bindungstraumatisie-
rung und deren diesbeziiglichen Folgen sowie mit einer entwicklungs-
psychologischen Perspektive erkliren.

So kann sein vermeidendes und arbeitsverweigerndes Verhalten aus ent-
wicklungspsychologischer Perspektive als frithkindlich erworbener Schutzme-

chanismus betrachtet werden oder unter dem traumatheoretischen Blickwinkel
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als Uberlebensstrategie. Die Strategie des Nicht-auffallen-Wollens (»Totstel-
len«), ermd&glicht ihm wiederum, sich im auBerpflegefamilidren Rahmen sozial
anzupassen. Andererseits konnen die von Kristian im pflegefamilidren Rah-
men gezeigten Verhaltensweisen (Impulsdurchbriiche, Vermeidung) auch als
Folgen einer Bindungstraumatisierung angesehen werden.

Egal aus welcher Perspektive man Kristians Auffilligkeiten betrachtet, er-
kennbar ist, dass ihn seine frithkindlichen Erfahrungen stark beeinflussen und
ihn dadurch an der erfolgreichen Bewiltigung seiner Entwicklungsaufgaben
hindern. Hinzu kommt, dass Kristians Mutter seinen Pflegeeltern zunichst
ablehnend gegeniiberstand, was Kristian in einen Loyalititskonflikt brachte
und es ihm erschwerte, einen Platz in der Pflegefamilie einzunehmen.

Obwohl Kristian iiber die notwendigen Ressourcen fir einen schulischen
Erfolg verfiigt, ist er nicht bereit, diese fir sich zu nutzen. Dies ldsst sich auf
seine innere Zerrissenheit zwischen Pflege- und Herkunftsfamilie zurtickfiith-
ren. Andererseits zeigt sich bei Kristian, dass er die Lernstrategie des Vermei-
dens von seiner Mutter iibernommen hat. Das ablehnende Verhalten Kristians
leiblicher Mutter seiner Pflegefamilie gegeniiber sowie deren unregelmillige
Kontaktaufnahme zu Kristian tragen dazu bei, dass er sich weder seiner Mutter
(geschweige denn seinem Vater, welchen er negiert), noch der Pflegefamilie
wirklich zugehérig fihlt. Nach traumatheoretischen Gesichtspunkten lief3e
sich dies auf Kristians Vertrauensbruch in zwischenmenschliche Beziehungen
zurtckfihren.

Andererseits ibernimmt Kristian bezliglich seiner Bildung und Werte so-
wohl den non-formalen Bildungshabitus in Form vom Erlernen eines Instru-
ments als Verarbeitungsstrategie wie auch das sozial angepasste Verhalten in
Bezug auf kulturelle Teilhabe und die Spielregeln des bitirgerlichen Milieus.
Somit kann Kristian trotz aller hemmenden Faktoren, welche zu einer Einen-
gung seiner Handlungsmdéglichkeiten und Freirdumen fihren, mit Hilfe der

Pflegeeltern zu einer gesellschaftlichen und kulturellen Teilhabe gelangen.
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10.3.3. Schematisierende Zusammenfuhrung

In einer sehr schematisierenden Zusammenfihrung lasst sich erkennen, auf
welche Weise Transmissionsprozesse in der hier untersuchten Pflegefamilie
wirksam werden und die Bildungsorientierungen ihrer Pflegekinder beeinflus-
sen konnen, trotz deren Vorerfahrungen und Belastungen aus der Herkunfts-
familie:

Hierbei zeigt sich der positive Kontakt zur Herkunftsfamilie sowie der
Einbezug des Herkunftsmilieus (Restfamilie) als positive Ressource fir Fran-
ziska, da sie sich an ihnen orientieren kann. Dadurch verfiigt sie wiederum
tber mehr Resilienzen im Umgang mit ihrer Herkunftsgeschichte und den
dort erlebten Ereignissen. Des Weiteren kann bei ihr durch die »Erlaubnis«
des Vaters fiir ihre dortige Fremdunterbringung eine Identifizierung mit der
Pflegefamilie stattfinden, was wiederum ein Zugehdrigkeitsgefiihl zu dieser
ermdglicht. Insbesondere erweist sich die Férderung non-formaler Bildungs-
prozesse durch die Pflegeeltern, welche u. a. als Lern- und Verarbeitungsstra-
tegie sowie in Bezug auf die Bildungsorientierung von Franziska wie auch von
Kristian genutzt werden, als zentral wirksames Kriterium.

Des Weiteren erweisen sich angebotene Hilfestellungen durch die Pflege-
eltern, ihrer unmittelbaren Umgebung (signifikante Dritte) sowie dafiir instal-
lierte Hilfssysteme (Jugendamt, Nachhilfe usw.) als eine bedeutsame Ressource
fiir ihre Pflegekinder — ebenso wie das bildungsnahe Umfeld der Pflegeeltern
sowie deren sichere und kindgerechte Umgebung. Auch zeigt sich, dass fiir die
Pflegeeltern soziales Engagement einen hohen Stellenwert in threr Wertorien-
tierung einnimmt, was wiederum verstirkt von Franziska, aber auch von Kris-

tian als Modell genutzt werden kann.
10.3.4. Weiterer Verlauf

Die hier aufgefithrten Bedingungen, welche in meiner Arbeit mit verantwort-

lich gemacht werden fiir eine Weitergabe von Bildung und Kultur in dem hier
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untersuchten pflegefamilidiren Rahmen, sollen nun zum Abschluss dieser Ar-
beit mit anderen diesbeziiglichen Untersuchungen (siche hierzu Kapitel 5.)
verglichen werden — zum einen, um diese Ergebnisse zu bestitigen, aber auch,

um mogliche Forschungsdesiderate ausfindig zu machen.

10.3.5. Kontrastierung der ermittelten Ergebnisse mit anderen
Studien:

In Bezug auf die Frage, welche weitergegebenen Transmissionsprozesse sich
von Seiten der Pflegeeltern erkennen lassen und wo sich Grenzen zeigen,
konnte festgestellt werden, dass die jeweiligen non-formalen und formalen
Transmissionsprozesse individuell verschieden sind und sowohl mit dem Bil-
dungshabitus der Pflegeeltern zusammenhingen, als auch mit der individuel-
len Personlichkeit des Kindes und der Beziehung zur Herkunftsfamilie.

Was die Personlichkeit des Kindes angeht, erweist sich die Studie des Kin-
derpanels des Deutschen Jugendinstituts als interessant, da diese explizit die
Bedeutung der Personlichkeit auf die schulische Entwicklung untersuchte. Die
Studie kam zu dem Ergebnis, dass neben der Herkunft der Kinder und ihren
individuellen Ressourcen, Personlichkeitsmerkmale wie z. B. die soziale und
kognitive Aufgeschlossenheit, insbesondere jedoch die Selbstwirksamkeit eine
wichtige Rolle spielen.!® Der Selbstwirksamkeit wurde insgesamt ein bedeu-
tender Einfluss auf den Erfolg der Kinder im Bildungssystem und in anderen
Bereichen beigemessen.

Dies zeigt sich insbesondere bei Franziska, die bei ithrem Wechsel von der
Hauptschule auf die Realschule von ihrem dort sehr engagierten Klassenlehrer
profitieren konnte. Als individuelle Ressource konnte sie die schulische Untet-
stitzung durch die Tochter ihres Pflegevaters annehmen und fiir sich nutzen

(siche hierzu 9.2.4.3. Biografische Lern- und Verarbeitungsstrategien). Hierbei

198 Hierbei wird unter Selbstwirksamkeit die allgemeine Uberzeugung verstanden, dass
man Handlungen selbst bestimmen und angestrebte Ziele auch bei Schwierigkeiten errei-
chen kann. Das GefUhl der Selbstwirksamkeit beeinflusst der Studie zufolge die Wahrneh-
mung, Motivation und auch die Leistung auf vielerlei Art (vgl. Schneider 2006).
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lisst sich bei Franziska eine soziale und kognitive Aufgeschlossenheit erken-
nen, welche ihr wiederum das Etleben von Selbstwirksamkeit in ihrer Bil-
dungsaspiration ermdglicht, zumal sie die daflir notwendige Lernbereitschaft
aufweist.

Bei Kristian zeigt sich die Bedeutsamkeit einer kognitiven Aufgeschlossen-
heit, durch welche es Kindern und Jugendlichen in der Regel erméglicht wird,
die ihnen gebotenen Hilfestellungen anzunehmen, wodurch sie in die Lage
versetzt werden, ihre individuellen Ressourcen zu nutzen. So gelang es Kiris-
tian bisher nicht, aufgrund der problematischen Erfahrungen in seiner pri-
miren Sozialisation (siche hierzu 10.2. Sozialisatorische Einflusse), lernmoti-
vierte formale Bildungsbestrebungen zu zeigen oder seine diesbezlglichen
individuellen Ressourcen (hohe Intelligenz, Nachhilfe usw.) zu nutzen. Ande-
rerseits zeigt er eine soziale Aufgeschlossenheit, welche ihm eine gesellschaft-
liche Teilnahme ermdglicht, sowie non-formale Bildungsbestrebungen, die er
als gewinnbringende Ressource fiir sich nutzt.

Die Bedeutung der Férderung von non-formalen Bildungsbestrebungen
lassen sich ebenfalls bei Franziska erkennen, die diese sehr ehrgeizig fiir sich
nutzt (Selbstwirksamkeit durch ihren dort erlebten Erfolg, u. a. Teilnahme bei
Jugend musiziert), und letztendlich sogar vor ihre formalen Bildungsbestrebun-

gen stellt.

Auch untermauern die zusitzlich gefiihrten Interviews der beiden Pflegekin-
der Marcel und Moritz (siche hierzu 6.4.1., Tabelle 2) die Bedeutung der For-
derung von non-formalen Bildungsbestrebungen, da beide Pflegekinder die-
sen (der eine Tanzen, der andere Literatur) einen starken Einfluss auf ihre
weitere Entwicklung sowie ihrer schulischen Karriere zuschreiben. So stellen
diese Interviews letztendlich Moglichkeiten fiir eine anschlieBende Studie dar,
welche die Bedeutung und den Einfluss non-formaler Bildungsprozesse auf
die soziale und kognitive Entwicklung (formale Lern- und Bildungsprozesse)

untersuchen konnte — zumal sich darin die Bedeutsamkeit der Familie als Bil-
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dungsort (siche hierzu Biichner et al. 2006; Miller/Krinninger 2016) widet-
spiegelt. Da der familidre Bildungshabitus sowie die daraus resultierenden Res-
sourcen und Netzwerke ein wichtiges Kriterium darstellen, diirfen diese nicht
auBler Acht gelassen werden. Es zeigt sich bei Franziska wie auch bei Kristian,
dass sie vom Bildungshabitus ihrer Pflegeeltern profitieren, welcher ihnen ein
bildungsnahes Umfeld sowie eine sichere und kindgerechte Umgebung bietet

und dadurch eine gesellschaftliche Teilhabe und Anerkennung ermdglicht.

Bei der Unterstiitzung von Franziskas und Kiristians Schul- und Berufslauf-
bahn erwiesen sich der rege Austausch der Pflegemutter mit den Lehrkriften,
die Hausaufgabenbetreuung, die organisierten Nachhilfen sowie die Foérde-
rung non-formaler Bildungsbestrebungen als hilfreich und notwendig. Die
zentrale Bedeutung, welche die Férderung und Unterstiitzung der schulischen
und beruflichen Laufbahn bei den Pflegekindern einnimmt, wird auch durch
die Studie: »Und jetzt sind wir erwachsen ...l« (siche hierzu 5.1. Forschungs-
stand) untermauert. Dort wiesen die befragten chemaligen Pflegekinder bei
der Frage nach positiven Erfahrungen in der Pflegefamilie der Position »Leis-
tung und Erfolg« einen hohen Stellenwert zu, da dieser Aspekt mit starken
Emotionen verbunden sei und sie wesentlich geprigt habe.

Diesbeziiglich erscheinen weitere Untersuchungen und Konzepte im Hin-
blick auf die Férderung und schulische Unterstiitzung gewinnbringend und

notwendig.

Nachdem anhand der sozialisatorischen Einflisse auf die Bildungsprozesse
des jeweiligen Pflegekindes die Annahme der weitergegebenen bildungshabi-
tuellen Transmissionsprozesse durch die Pflegeeltern sowie deren Grenzen
diskutiert wurde, werden in einer Schlussbetrachtung die Erkenntnisse dieser
Arbeit in einem Restimee zusammengefasst. AbschlieBend erfolgt ein Ausblick
auf weitere forschungsrelevante Fragestellungen, welche sich aus den Er-

kenntnissen der hier vorliegenden Untersuchung ergeben.



11. Schlussbetrachtung

11.1. Resiimee

Trotz der frihen Erfahrungen in ihrer Herkunftsfamilie (z. B. maladaptive Er-
ziehungsbedingungen, Deprivation sowie emotionale, kérperliche und sexu-
elle Gewalt) und den dadurch erworbenen Dispositionen sind Pflegekinder in
der Lage, durch verinderte Erfahrungshorizonte und diesbeziiglich gelebte
habituelle Muster in ihren Pflegefamilien Transformationen (neue Entwick-

lungsmoglichkeiten und Lernleistungen) zu vollziehen.

In der vorliegenden Arbeit zeigt sich, dass die Pflegeeltern fiir Franziska und
Kristian einen hilfreichen und verlisslichen Bezugspunkt darstellen und damit
einen Gegenpol zu ihren jeweiligen Herkunftsfamilien bilden. Auch wurde er-
kennbar, dass beide Pflegekinder mit ihrer Unterbringung in der Pflegefamilie
zufrieden sind, zumal dort dafiir relevante Kriterien wie das Gefihl von Zu-
gehorigkeit, Anerkennung und Wertschitzung vermittelt werden,!” sie in
schulischen und non-formalen Bildungsbestrebungen unterstiitzt werden und
die Pflegeeltern mit anderen Institutionen kooperieren.

Zwar ermittelt die Studie (sieche FuBlnote 109) die negativen Folgen fiir
Pflegekinder, wenn Pflegeeltern sich mit der Aufnahme von zu vielen Pflege-
kindern tberfordern — ein Umstand, der auf die in der vorliegenden Arbeit
vorgestellten Pflegemutter Nicole Schmied zutrifft —, jedoch zeigt meine Un-
tersuchung, dass die Pflegeeltern Nicole und Frank Schmied in Bezug auf die
hier interessierenden Transmissionsprozesse vieles leisten, was die Pflegekin-
der Franziska und Kristian in den familidren Verhiltnissen ihrer Herkunftsel-
tern (an Inklusionsleistungen sowie formalen wie auch non-formalen Bil-

dungsprozessen) in diesem Ausmal} nicht hitten erfahren kénnen. So weisen

199 vgl. hierzu die Ergebnisse der Studie »Jenseits von Ersatz und Ergédnzung: Die Pflegefami-
lie als eine andere Familie« (siehe hierzu Kapitel 5.1.).
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beide Pflegekinder inkorporierte bildungshabituelle Anteile durch die Pflege-
eltern auf.

Wie aus der rekonstruierten Familiengeschichte der Pflegeeltern ersicht-
lich wurde, zeigt sich als weiterer wichtiger Punkt, dass die Pflegeeltern selbst
in ihrer Biografie und generationellen Einbindung soziale Desintegration er-
lebt haben (z. B. Erfahrungen mit Flucht, Vertreibung und Verstrickung in den
Nationalsozialismus), somit zu »Experten fiir Fremdheit« geworden sind und
sich dadurch in ihre Pflegekinder hineinversetzen kénnen (vgl. Gehres
2005: 18). Diesbezuglich fillt bei den beiden zusdtzlich interviewten Pflege-
miittern Michaela Wurz und Claudia Strass (siche hierzu 6.4.1. Sampling, Ta-
belle 2) auf, dass auch Michaela Wurz Heimerfahrungen hatte und Claudia
Strass in einer Pflegefamilie aufwuchs. In einer weiteren Studie lieBe sich kla-
ren, welche Auswirkungen ihre biografischen Erfahrungen auf den Umgang
mit ihren Pflegekindern haben und inwiefern diese bei der Entscheidung fir
die Aufnahme von Pflegekindern eine Rolle spielten.

Als zentrales Ergebnis dieser Arbeit bleibt festzuhalten, dass die unter-
suchte Pflegefamilie durchaus eine positive Auswirkung auf die bildungsbio-
grafische Entwicklung ihrer Pflegekinder hat. Damit die von mir erarbeiteten
Ergebnisse jedoch eine falliibergreifende Giltigkeit bekommen, wire es wich-
tig, weitere Pflegefamilien sowie die leiblichen Eltern der Pflegekinder zu in-
terviewen und die daraus gewonnen Ergebnisse zu vergleichen.

Im Hinblick auf die Rekonstruktion der Familiengeschichte des jeweiligen
Pflegeelternteils, welche in dieser Arbeit wichtige und weiterfithrende Er-
kenntnisse brachte und sich dadurch als unerlisslich erwies,!10 sollte die Fami-
liengeschichte auch bei weiteren, vergleichbaren Fillen rekonstruiert werden.

Dasich dies aber als sehr zeitaufwindig erwies und im Rahmen einer einzelnen

"0 Anhand der jeweilig beschriebene Familiengeschichten wurde die Verknipfung von sozi-
alisatorischen Bedingungen und Handlungsspielrdumen unter den jeweiligen gesellschaftli-
chen Bedingungen und den individuell ganz unterschiedliche entwickelten Handlungspo-
tentialen deutlich (siehe hierzu u. a. die vergleichende Analyse der Biografien der jeweiligen
Geschwisterkinder im mehrgenerationalen Zusammenhang, unter 7.1.3. Familienge-
schichte von Nicole Schmied).
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Forschungsarbeit kaum zu bewiltigen war, wiirde sich aufgrund der umfang-
reichen Datenmengen fiir eine weitere vergleichende Untersuchung ein For-

schungsteam anbieten.

In dem nun folgenden und abschlieBenden Kapitel wird ein kurzer Ausblick
tber weitere relevante Fragestellungen gegeben, welche sich aus den Ergeb-
nissen dieser Arbeit ergeben. Danach werden aus den gewonnenen Erkennt-
nissen Verbesserungsvorschlige und Moglichkeiten fiir den pflegefamilidren
Bereich dargestellt.

11.2. Ausblick

Auns den Erkenntnissen der bier vorliegenden Untersuchung ergeben sich nun weitere for-
schungsrelevante Fragestellungen:

Die Férderung non-formaler Bildungsprozesse durch die Ptlegeeltern er-
wies sich als wirksame Komponente, zumal sie in diesem Fall von den Pflege-
kindern als Lern- und Verarbeitungsstrategie sowie in Bezug auf ihre Bil-
dungsorientierung genutzt werden konnte. Diesbeziiglich stellt sich nun fir
weitere Untersuchungen die Frage, welche Bedeutung non-formale Bildungs-
prozesse in Bezug auf die Bildungsverliufe von Pflegekindern haben.

Des Weiteren wurde erkannt, dass die Pflegeeltern hiufig selbst in ihrer
Biografie und generationellen Einbindung soziale Desintegration erleben
mussten. Hierbei wire es interessant zu untersuchen, welche Auswirkung die
eigene Sozialisation der Pflegeeltern sowie die jeweiligen familiengeschichtli-
chen Herkunftsbedingungen auf den Umgang mit Pflegekindern und das da-
bei gezeigte Engagement hat.

Ebenfalls wurde festgestellt, dass sich angebotene Hilfestellungen durch
die Pflegeeltern, ihrer unmittelbaren Umgebung (signifikante Dritte) sowie da-
fur installierte Hilfssysteme (Jugendamt, Nachhilfe usw.) als eine bedeutsame

Ressource erwiesen.
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Im Hinblick auf Katja, der leiblichen Tochter des Pflegevaters, welche den
Pflegekindern als Modell dient und fiir Franziska schulisch eine grofie Hilfe
war, stellt sich die Frage, was fiir eine Rolle die leiblichen Kinder der Pflegeel-
tern im pflegefamilidren Alltag spielen. Neben der diesbeztglich bisher einzi-
gen und unter 5.1. aufgefithrten Untersuchung von Marmann (2005) wiren
weitere Untersuchungen notwendig, welche speziell die Bedeutsamkeit der
leiblichen Kindern der Pflegeeltern fiir die Pflegekinder eruieren.

Um letztlich die in dieser Arbeit aufgeworfenen Fragestellungen beantwor-
ten zu kénnen, wire z. B. eine weitere Untersuchung anhand der Zusatzinter-
views (siche hierzu 6.4.1. Sampling) méglich sowie die Erhebung weiterer da-

fur notwendiger Bildungsbiografien.

Aunband der Ergebnisse der in Kapitel 5.1. dargestellten Studien sowie durch die gewonne-
nen Erkenntnisse dieser Untersuchung, werden abschlieffend folgende 1 erbesserungen fiir
den pflegefamiliaren Bereich vorgeschlagen:

Im Hinblick auf die Beachtung des Wunsches der Pflegekinder nach Zugeho-
rigkeit sollte die dafiir notwendige Unterstiitzung und Hilfe fir die Pflegefa-
milien durch den Pflegedienst bereitgestellt werden. Dasselbe gilt fiir die Fo1-
derung der schulischen und beruflichen Entwicklung von Pflegekindern.
Hierbei sollte insbesondere die Méglichkeit zur Férderung von Ressourcen
durch non-formale Bildungsprozesse geschaffen werden. Des Weiteren ist die
Férderung des Kontaktes der Pflegekinder zu ihren Herkunftseltern sowie zu
deren Herkunftsfamilie ein bedeutsamer Punkt. Hierbei sollte im Rahmen ei-
ner partiellen Kooperation die Zusammenarbeit mit den Herkunftseltern et-
moglicht werden. Wie in dieser Arbeit erkannt wurde, bedarf es fiir eine Ver-
wirklichung dessen Aufklirung und Unterstiitzung von dafiir konzipierten
Stellen — zumal es hierbei grundsitzlich auch um das eigene Verstindnis als
Pflegefamilie geht und der damit verbundenen Sichtweise gegentiber den Her-
kunftseltern. Diesbeziiglich ist eine Intensivierung der Aufklirung und Be-

treuung der Pflegefamilien notwendig, insbesondere in der Zusammenarbeit
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mit den Herkunftseltern. Unabkémmlich ist hierbei aber auch, einen schit-
zenden Rahmen fir die Pflegekinder zu schaffen, damit sie positive Erfahrun-
gen mit ihren leiblichen Eltern erleben kénnen (als positives Beispiel steht hier
der Umgang der Pflegemutter Nicole Schmied mit Franziskas Besuchskontak-
ten zu ihrer leiblichen Mutter (siche hierzu 7.2.4.3. Biografische Lern- und
Verarbeitungsstrategien)). So wie sich bei Franziska der Kontakt zu ihrer Ver-
wandtschaft miitterlicher- wie auch viterlicherseits als gewinnbringend gestal-
tete und sie dadurch die Méglichkeit erhielt, ihrem familidgren Milieu ndherzu-
kommen, sich damit auseinanderzusetzen und zu identifizieren (siehe hierzu
5.1. Studie zur Identititsbildung und Lebensverldufe bei Pflegekindern, von
Gehres & Hildenbrand 2008), sollte dies ebenfalls im pflegefamilidren Rah-
men und mit Unterstitzung des Pflegedienstes angestrebt werden.

Im Hinblick auf den Verbesserungsvorschlag zur Férderung des Kontaktes
der Pflegekinder zu ihren Herkunftseltern gilt es aber auch zu bedenken, dass
die weit verbreitete Sichtweise auf die Herkunftseltern in der Jugendhilfepra-
xis geprigt ist von Zuschreibungen mit der psychologischen Codierung von
»Defiziten« des Herkunftsmilieus, die das »Kindeswohl« gefdhrden und als we-
nig verinderbare Charaktere angesechen werden. Demnach miissen nicht nur
die Pflegeeltern, sondern auch die Jugendhilfebehérden sensibilisiert werden,
cigene Problemzuschreibungen und deren Folgen reflektierter wahrzunehmen
und eigene Motive und Verstrickungen im Hilfeprozess bei ihren Entschei-
dungen zu erkennen und zu beriicksichtigen. Dies bedeutet, bei zukiinftigen
Fremdunterbringungen mehr als zuvor die langfristige biografische Perspek-
tive der betroffenen Kinder und Jugendlichen zu bedenken, Sozialisationspro-
zesse differenziert zu reflektieren und die Konstitutionsbedingungen der Un-
terbringung in Pflegefamilien einschlieBlich der doppelten Elternschaft nicht
als blofie Belastung, sondern auch als eine mégliche Ressource im Sinne der
geteilten Verantwortung fiir den Sozialisationsprozess des Pflegekindes zu ver-
stehen. Dadurch kénnten sich méglicherweise positive Verdnderungen in Be-
zug auf das herkunftsfamilidre System und seine generative Einbettung erge-
ben (vgl. Gehres 2005: 18-19).
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In Bezug auf die sich aus der Untersuchung ergebenden forschungsrelevanten
Fragestellungen sowie zur fundierten Umsetzung der Verbesserungsvor-
schldge fur den pflegefamilidren Bereich zeigt sich die sozialisationstheoreti-
sche Erweiterung der Bildungsforschung als hilfreich. Da sie Individuen in
den Vordergrund stellt und die Bildungsrelevanz nicht per se als Merkmal pa-
dagogischer Institutionen fokussiert, ist sie anschlusstihig an die Jugendhilfe-
forschung (vgl. Kaiser 2011, Walther 2014, von Schwanenfliigel 2015; Wiezo-
rek 2016). Auf der anderen Seite beschrinkt sie sich nicht auf die

Beschreibung individueller oder kollektiver Bildungsprozesse,

»sondern vermag Uber die Konzeptualisierung von Bildungsprozessen
als spezifischen sozialisatorischen Prozessen gerade in der Gegeniiber-
stellung zu sozialisatorischen (Lern-)Prozessen, die zu Hilfsbediirftig-
keit, Resignation, abweichendem Verhalten u. 4. fihren, dezidiert auch
die gesellschaftlichen und piddagogischen Bedingungen in den Blick zu
nehmen, die Bildungsprozesse férdern oder verhindern.« (Grund-
mann/Wiezorek 2018: 1543)

Unter diesem Blickwinkel gelingt es in den Handlungsfeldern der Jugendhilfe,
die spezifischen Bildungsanlisse und konkrete Bildungsgelegenheiten sowie
die gesellschaftlichen Bedingungen struktureller Benachteiligung zum Thema
der Bildungsforschung zu machen (vgl. Bolay/Walther 2014, Walther 2010)
(siche hierzu 3.4. Genese und Tradierung des Bildungshabitus).

Letztendlich erwies sich die fiir diese Arbeit genutzte Verbindung der so-
zialisationstheoretisch erweiterten Bildungsforschung mit der Untersuchung
der weitergegebenen Bildungsprozesse in Pflegefamilien als fruchtbarer Zu-
gang. Hierbei zeigt sich, wie bedeutsam und unentbehrlich eine stirkere sozi-

alisationstheoretische Einbindung von qualitativer Bildungsforschung ist.
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13. Anhang

13.1. Rekrutierung der Interviewpartner

Wie im Folgenden dargestellt, wurde eine schriftliche Anfrage verfasst, um
damit geeignete Interviewpartner (siche hierzu Kapitel 4.4.1.) fir die Unter-

suchung zu gewinnen.

.Q‘
Dipl.-Pad. >
Monika Lehmann

Kinder- und Jugendlichen
Psychotherapeutin

Betrifft: Doktorarbeit
Thema: »Biografische Bildungsverldufe von Pflegekindern«

Sehr geehrte Damen und Herren,

aufgrund meiner Titigkeit als Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeutin
habe ich hiufig Kontakt zu Pflegekindern und deren Pflegeeltern. Beeindru-
ckend fiir mich ist hierbei, wie viel Kompetenz und Engagement die Pflege-
eltern in der Begleitung und Unterstiitzung der zu leistenden Entwicklungs-
aufgaben und emotionalen Stabilisierung ihrer Pflegekinder einbringen. So ist
es auch nicht verwunderlich, dass wissenschaftliche Studien zeigen, dass Pfle-
gekinder trotz sehr problematischer Vorerfahrungen gute Chancen haben

eine tragfihige und befriedigende Beziehung zu entsprechend befihigten und
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bereiten Pflegeeltern aufzubauen, was erheblich zu deren psychischen Stabi-
lisierung beitragen kann. Des Weiteren zeigte sich, dass sich die sozial-emo-
tionale wie auch schulische Entwicklung bei Pflegekindern im Vergleich mit
Heimkindern, am giinstigsten auswirkte. Trotzdem belegten die Studien auch
ein hohes Risiko fiir Pflegekinder, in Schule und Ausbildung benachteiligt zu
sein. Aufgrund der Ergebnisse, sicht Linderkamp et.al weniger in den Pflege-
familien einen besonderen Unterstiitzungsbedarf, sondern sehr deutlich im
Bereich der schulischen Entwicklung.

In meiner wissenschaftlichen Arbeit méchte ich nicht auf klinische Defizite
von Pflegekindern, sondern auf ihre Wege zur Lebensfihigkeit in der Gesell-
schaft Bezug nehmen. Meine Forschungsarbeit soll hierbei Entwicklungs-
und Bildungsverldufe von Pflegekindern aufzeigen, welche im individuellen
Rahmen ihrer Méglichkeiten und im Hinblick auf ihrer hiufig sehr proble-
matischen Ausgangslage geleistet wurden.

Fir dieses Forschungsvorhaben im Rahmen meiner Doktorarbeit an der Uni-
versitit Tubingen, Institut fiir Erzichungswissenschaften, bin ich auf der Su-
che nach Pflegekinder oder ehemaligen Pflegekinder zwischen 15-21 Jahren,
ihre Pflegefamilien und wenn méglich ihre Herkunftsfamilien, welche bereit
wiren sich als Interviewpartner zur Verfiigung zu stellen. Mein Interesse gilt
hierbei ihrer erzihlten Lebensgeschichte.

So stellt die methodische Verfahrensweise eine Einzelfallstudie dar, deren
qualitative Datenerhebung anhand narrativer Interviews erfolgt. Die Inter-
views und die daraus gewonnen Daten, werden im Rahmen der Schweige-

pflicht und des Datenschutzes vertraulich behandelt und anonymisiert.

Herzliche Gril3e,

Monika Lehmann

Dipl.-Pid./ Dipl.-Soz. Pid./ Kinder- und Jugendlichenpsychotherapeutin/ VT,
Psychotraumatherapeutin KJ (DEGPT, DGUV, EMDRIA), Lehrtherapeutin und Supervisorin
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13.2. Tabellarische Auflistung der Interviewpartner

Klasse Gymna-
sium. Aktuell
Praktikum in
einer Klinik.

Familien- Name Alter Schulabschluss; Interviewaufnahmen

stand gelernter Beruf
Pflege- Nicole 49 Sozialarbeiterin | 1. Juni 2012
mutter Schmied Jahre
Pflegevater | Frank 54 Pflegedienst 22. Oktober 2012

Schmied | Jahre
Leiblicher | Kurt 50 Abgebrochene | 30. Juni 2012
Vater der Straub Jahre | Ausbildung
Pflege- zum Gas- und
tochter Wasserinstalla-
Franziska teur.
Leibliche Lena 36 Abgebrochene | 5. Oktober 2012
Mutter des | Hoffmann | Jahre | Ausbildung zur
Pflege- Rechtsanwalts-
sohnes gehilfin. Um-
Kristian schulung
Pflege- Franziska | 17 Realschulab- 1. Juni 2012
tochter Jahre | schluss
Abbruch 11.
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Ptlegesohn | Kristian 14 9. Klasse 1. Juni 2012
Jahre | Gymnasium Nachinterview:
30. Juni 2012

Pflegesohn | Marcel 20 Realschule. 20. Juni 2012
der Familie Jahre | Ausbildung
Wurz zum Erzieher.

Aktuell im An-

erkennungsjahr

im Kindergar-

ten
Pflegesohn | Moritz 18 Abitur. Méchte | 30. Mai 2012
der Familie Jahre | Jura mit dem

Strass

Schwerpunkt
Familienrecht

studieren.

Tabelle 3: Auflistung der Interviewpartner und Partnerinnen
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13.3. Transkriptionszeichen
Die Interviews wurden vollstindig transkribiert, um einen gewissen Genauig-
keitsgrad der Konversation wiederzugeben. Daher setzte ich auch die gehérte

Umgangssprache/Dialekt in die Schriftform um.

Folgende Zeichen wurden bei der Transkription verwendet:

E: Interviewte Person

I: Interviewerin, Ich

- steht fur eine kurze Pause

@) Pause, die Anzahl der Punkte gibt in etwa die Linge

in Sekunden an

) lingere Pause von 9 Sekunden Dauer

E: Und dann hat er | Wortliche Rede
halt gemeint: »So
geht es nicht mehr
WEITER .«

(Lachen bis *) auBlersprachliche Aktivititen, wie hier beispielsweise
das Lachen, dass sich bis zur Kennzeichnung (*) an
der entsprechenden Stelle im Transkriptionstext
hinzieht

SCHRECKLICH Betonung eines Wortes in Grof3buchstaben
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T_O_T_A_L gedehntes Sprechen in GroB3buchstaben und mit
Zwischenmarkierung
Scho/schon Wortabbruch bzw. Selbstkorrektur

Kursiv geschrieben

wurde nicht genau verstanden

©)

unverstindlich, die Anzahl der ? gibt ungefihr die

Linge der Passage an

[Ja aber weil3te
[Nicht das Mikro

zuhalten

gleichzeitiges Sprechen

vy

Kommentar der Transkribentin

()

Kommentar/Angaben
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GENOGRAMME

Genogramm Pflegemutter Nicole Schmied

(nach Hildebrand 2011)
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GENOGRAMME

Genogramm Pflegevater Frank Schmied

(nach Hildebrand 2011)
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13.6. Genogramm Pflegevater / Pflegemutter (gesamt)




Bildungsverlaufe
von Pflegekindern

Die vorliegende Studie beschaftigt sich mit Bildungsprozessen
von Pflegekindern und fragt dabei nach den Entwicklungs- und
Bildungsmoglichkeiten, die sich Pflegekindern im neuen, erweiter-
ten Familienkontext bieten. Als Datengrundlage dienen narrative
Interviews mit Pflegekindern, Herkunftseltern und Pflegeeltern ei-
ner Pflegefamilie. Mit Hilfe dieser mehrperspektivisch angelegten
Fallstudie kann anschaulich und differenziert gezeigt werden, auf
welche Weise es den Pflegeeltern gelingt, durch veranderte Erfah-
rungshorizonte und gelebte bildungsbezogene habituelle Muster
den Pflegekindern neue Entwicklungsmoglichkeiten zu eréffnen.
Die Sichtweisen der Pflegekinder und ihrer Herkunftseltern er-
moglichen den Blick auf pragende frihe Sozialisationserfahrun-
gen und Bildungsorientierungen der Herkunftsfamilie, zeigen aber
auch, wie diese im Rahmen der Pflegefamilie transformiert werden
kénnen.

Die Studie arbeitet so heraus, welche bildungsbezogenen Chan-
cen fur Pflegekinder mit dem Aufwachsen in der Pflegefamilie ver-
bunden sind. Sie macht aber auch deutlich, wie pragend trauma-
tisierende frihe Sozialisationserfahrungen auf Bildungsprozesse
einwirken. Auf diese Weise bietet die Fallstudie wichtige Anregun-
gen flUr eine (sozial-)padagogische Praxis.
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