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1. Einleitung

Im wastlichan Furopa haben alle Staaten elne christilch gepedgte Geschichie.
Alle Notivnen baben Freiheitliche, demokratische Stastssystome. Doch troke
dieser vergheichharen Bedingungen onterschelden sich dbe Spleleiume e
Religton in der Schule erheblich. Neben den iibergreifanden offiziellan Rah-
menvorgaben entwickelten slch tella regional, tells aof Einzelinidadven hin
cigene Dyoumikon, mit Religien schulisch wmeugehen. Besonders das mehr
pder weniger insdfutionelle Fosammensplel mit welteren Kreizen der Hewill-
kecung wd damid dic Miglichkait der sErdungs dus Religionsuntartichts soft
Im Fedgenden fm Fokus steben,

Dabel blicke ich zundchst allgemein anf die gesamteuropdische Ehene und
beschreibe ala Dberblick einlge KonstrukUonen o Beligion wod Schule in
ausgewihlien Staaten (1)), um susfiihclicher auf des Beisplel England mii
dessen Chancen und Problemen einzugehen (3., Scheinbar dholich wie Eng-
land - mit den Yor- und Machteilan jedoch panz anders galaeert - folet der
Klelne Hundesstaal Bremen mil seiner Yariomte, Heligion oufzinchmen [4.).
Aoz dan unterschiadlichen BErfahmungen Inshesondere der leiztan heiden wer-
den dann Schlossfolgerungen zur Konsttution des scholischen Raligiensun-
terrchis In der Geselischaf gezogen (3.),
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2. Linderspezifische Verortungen des Religionsunterrichis
und gegenlanfige Dynamiken {Beispiele Spanicn und
Norwegern)'

Auf dan ersten oberflichlichen Blick ergibd siclh aine $weltellung Furmpas: Da
siml wor allegs Jm S0clen Staaten mit elnem elnzlgen, mono-konfessionstlen
Eeligionsuntecricht (Spamieo, ltelien, Griechenland u. a.b und I Narden Stas-
ten {Sskandipavien wnd England], In denen der Raliglonsuntercicht (BT Glser
Konfessionsn und sogar Religionen hiosus geweiled isl In elnigen mitrelenro-
paischen Lindern wie Ieaurschland ond den Mlederlanden ergibt sich ain viel-
schichtges, zum Teil regional auch unterschiedliches Bild.

Dach dieses Bild kann nee dle Oherfliche der tasichlichen inutibuticmel-
Irn Simationen bardhren. Insgasamd gilt, wic P Schoeiner Deststelln sLiiketten
taugen michl fir cioe sachgemdbe Charakterisierong der bestehenden Ansbtze
des HU. Kanfessionell versus nicht-koofessivnell, Religiomskuode versus Bell-
gionsunteccichl, diese Fuschielbungen kinnen die bestahenden konkreten
Auvspeigungen von BRI nicht zareichend beschroeiben. Die Degeifle wesden
unterschiedlich verstundes ol haben keine {ibergreifende Bedeutung, der
alle ustimmen wirden. Der jeweiliga Kontext mie demo vorherrschenden Ver-
stindnis voo Bildung and die dfentliche Wahrnehunung von Rellglon sind =B,
pragender als solche Efiketten.s’

Aus dar Vielzshl divser curopdischen Kontexte selen hier zundehst dead
wid §m Pelgenden zwel welierg sehr untarschiedliche Varianten mit einem
kurzen Abriss herausgegriffen. Sic wigen einerseits, dass das Siaatsmodel]
wird die Form des leliglonsunterrichts in sich komplexer sind als es cine cin
fache Fweitailung Europas nihe legun wiknde, amderafaaily, dass oft geganliber
ey afllzielien Modellen sich elgene Krdfie innechalb der Bavilkermung entwi-
ckein, dle mal mehr, mal weniger aof den Untorcichd Elnluss sefimen, 1ch
graife zondchst Spanien uwd Norwegen herans.,

Mach Speniens Verfassung von 1978 orientierte sich die stastliche Admi
niatratlon an dem franrzdsischen Madall - also dem Prineip der Trenowog von

' Peter Schreiner kommt dos Verdienst @, durcl sqin wnlassembas Engapemant zum
suropdlEchan Austausch in Bezug auf den Religionsundvrrich heigetragen ea laben.
Aul ven Then herusgeeshbans Hinds und Artlkel wird in dicsem zwclicn Abschnitt
zurilekgegriffcn,

" PETER ScHRENER, Keliglonsuntorricht im Kontext eurpiischer Bikloagspolitk -
Ppdenglale und Herausforderungen. Heferar beim  Incernationoben Derafsschual-
sympasion 20312, B-103.2002 o Schloss Sepgan Del Graz am #.3.2012, 3f
[hittpy wwwe.ci-muenscerdeythe menyReligionsonterricht_Baligionguedaeogi®Rellzions
wnlarrleht_Kontext_earopaslscher_ Blldungspalitik_Graz_200rpdf  leteter Asfrof
160 20k | 5).


http://www.ci-muenster.de/themen/Religionsunterricht_Religionspaedagogik/Religions
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Staat und Kirche, der wohlbekannten »laicite« Doch gegeniiber diesem Rah-
menmodell des Verhiltnisses von Staat und Religionsgemeinschaft zeichnen
die spanischen Konkordate mit dem Heiligen Stuhl von 1979 und 1996 ein
anderes Bild4 Demnach unterstiitzt der Staat Religionsunterricht, und seit
1996 werden die Religionslehrkrifte und die Lehrpldne von der katholischen
Kirche bestimmt. Es besteht immerhin die Méglichkeit, sich von der katholi-
schen Unterweisung abzumelden. In Folge der muslimischen Zuwanderung
vor allem aus Nordafrika (Marokko und Algerien) bildeten sich in dieser Mo-
nokultur jedoch auch Zentren muslimischen Glaubens. Aufgrund der relativ
geringen Zahl wurde bisher regelmafdig die Erteilung von muslimischem Reli-
gionsunterricht abgelehnt. Gunther Dietz beschreibt eindriicklich eine Ent-
wicklung in Granada. Auf Initiative muslimischer Eltern gingen alle muslimi-
schen Schiiler in dieser Stadt zu ein und derselben Grundschule und das
Quorum zur Erteilung von muslimischem Unterricht wurde tatsachlich er-
reicht.f Dennoch war diesem Vorgehen kein Erfolg beschieden: Diese Akkumu-
lation von Migranten wurde aus sozialen Griinden als unzutraglich empfun-
den und von der Verwaltung eine Verteilung der Schiilerinnen auf
verschiedene Schulen erwirkt, so dass die nétigen Schiilerzahlen nicht mehr
erreicht werden konnte. Der Versuch der Eltern war gescheitert. Die »Mono-
kultur« war wieder in Stand gesetzt.

Im Unterschied zur spanischen, offiziell religionsneutralen Verfassung
bestand in Norwegen bis zum Jahr 2012 eine Staatskirche. Innerhalb dieser
konstitutionellen und dhnlich wie in Spanien mono-religidsen Situation wurde
zundchst ab 1969 neben »Christentum« auch »Lebensgestaltung« erteilt und
1997 als erheblicher Umbruch ein neues multireligioses Fach geschaffen, das
in seiner Neutralitat fiir alle unterrichtet werden sollte: Kristendoms-, religi-
ons- og livssynskunnskap, KRL - Christentumskunde, Religionen und Welt-
anschauungen oder Christentumskunde, religiose und ethische Lehre.7*»Es
wurde ein verpflichtendes Fach, mit der Moglichkeit der teilweisen Abmel-
dung, ndmlich dann, wenn Unterrichtsaktivitidten die religiése Praxis anderer

3 Weiterfithrend: Thilo Groll , Die Religionsfreiheit in der spanischen Verfassung
(Verfassungsrecht in Forschung und Praxis 4), Hamburg 2002.

4 Gunt her Dietz , Religious Diversity - Opportunity or Threat? »The Return of Islam« to
Al-Andalus (Spain), in: Joha nnes Lahnem ann / Peter Schr einer (Hrsg.), Interreligious
and Value Education in Europe. Map and Handbook, Miinster 2009, 53-56, hier: 53.
5A.a.0., 54.

6 A.a.0., 54f.

7 Peter Schre iner , Religious Education in Europe - Situations and Developments
(2009), 8 (http://www.ci-muenster.de/themen/Religionsunterricht Religionspaedago
gik/Religious_Education_in_Europe_Situation_Developments_2009.pdf; letzter Aufruf
16.9.2013); ausfiihrlich Bern d Krupk a, Vom Religionsunterricht zu »Religion, Weltan-
schauung und Ethik« oder: Menschenrechte versus Allgemeiner Religionsunterricht.
Erfahrungen aus Norwegen, in: ZPT 62 (2010), 159-165, hier: 159ff.
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Religlanen balohalten, z. B. Kicchen- oder Meschecbesuch, Keing Abmelde-
miiglichkeit gibl es fiic den religlonskundlichen Teil des Unterrichis '

Hier waren £z nach Auskuonit norwegischer Religionswissenschaltler regl-
anala sFischerdarfers’, dic crheblichen Wert darauf legten, anch das Christan-
tura angemessen 20 berlcksichileen, sp dase in der Realitdt des Unterrichts
diese Religion einen arheldichen Anteil behiell,” Am apderen Ende der Skala
clieclicher Yorstellungen klagten nun inige Eltern unterstiitzt von der huma-
nistschen Union, die threrseils bel dem sgesamt verpfichtenden Fach allzy
viel Uaditionelles Christentum wahrnabhmen. Mach juristischen Miederlagen
auf natlonaler Ebena bekamen sie vor dem Genflee Menscleneechiskonitoee
2004 wid var dein eurenilschen Gerlchtshiof fir Manschenrechia 2007 Recht '
und a5 erfolgten Uberarbeitungen des Eoligionsunlerriclls bin o griderer
NeatralitGe"” Das Fach heifil nun KLE, Religion, Weltanschawung und Ethil. ™
Tiie Inbiciative hatte Erfalg.

Tu arwihnen ist schlieBlich ooch dos néederlndizche Moded, In dem das
Elternongagemment schr grod geschrieben wird und elne Yielzahl von Schulk-
grimddungen auf Elterninitlative baruhe Ja noch deren Hintergrond siod audch
religiis sehr unterschicdliche Schulen entstanden, so dass sich ein Kaleido-
shop diverser Eeliglonsuntarcichtsvarianten argibt. Spuonend kano es hier
werden, wenn in dem cinsligen protestantisch geprigten Stadttel] mic alner
dumals gegrivadeten evangellschen Schule oun peos Sisdlungsstrubkiuccn
prtstehen und dis Mebrheit zom Beispicl Moslioe sind, die wegen der grofen
Ml uin diese Schule besuchen.

Faztt; B melgt sbch an verschisdenan Standorben, dass neben dem ifberge-
oardneten natinnalen Arrangemant beziglich des Heligionsunterdichis an staar-
lichen Schulen, sich Zum Teil aus Blterninltiativen ganz aigene Dynamiken
entwickeln, n denan deutlich andere Modelle favorisierd uned e Yeil durch-
geseizl werden, Das heibl, dass neben den offlziellen konstitationellen Fragen
der Art des Eetloglonsoncarriches sellst auch dus Modell der Rommunikation
des Stuates ol doen Bicgemy und insbesoders Eltern 2u den Fragen des Reli-

" PETER SCHREINER, Blldungskonzepts sm Lernbergich Ehik-Religioren-Kultar: eine
Orentbrrung 1 ewropitschen Horlzont (F08), 8 (hetpydowww ci-muaensterdethe
gnsuy’ Evaneallsche-Bikdungsveranrwortung-ln Europas/Bikdungskonzepie_Erhik _Religi
can_kobtur_ 2400 pdf; letzter Aufruf 1602013,

" 50 WANDA ALBERTE, damals Assoclate Professor in the Stdy of Religians in Bergen,
bed einem Voriree In Bremen am 45,2011 mw eReligionswissenschafliache Pachililak-
ik - Erfahmingzen aus Skandinavien:,

" Bei winer Revislon der Worgeben wurden 55 % dex Tntecrichts filie ilas Chrisienium
vorgesshen, KRurka, Rellglonsunterricht {5, Anm, 7], E39.

" Al 161

" SoarerER, Bildurpskonzepee (5. Anm. 8], B,

" Krupka, Beliglonsunierticht (3. Aom. 7|, 163, Entsprechende Anderungen sind seii
2008 i Kralt
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gionsunteonichts wine eigene Kolle fir die Entwicklung spielt. }e nach gesell-
schaftlichem Kontext hatten eliertbche Initialiven mehe oder weniger Erlolg,

3. Religioneniibergreifender Religionsunterricht mit
Beteiligung von Interessengruppen (Beispiel England)

In England wurden nun gesellzchafiliche, regionale Kl&drungsprozesae zu Rell-
gous Laducalion (HE) konstitutiv in die gesetelichen Bepelungen aofeenom
mean. Die Entwicklungslinle setze achon vor 1500 JTaheen an: Tmn Taufe des 19,
lahrhunderts wiorde In England {wle in vielen anderen Staaten Europas) ein
stuatliches Schulsystem neben den kicchltichan aufgphbaut, und an atellte slch
die Frage, in welcher Form In diesen Schulen des Staates Heligion ihren Platz
hlitte. Mach langen Diskussionen wurde im Gesetz von 1870 aln Yorschlag dea
Abgeordieten Cowpor-Temple sufgenemmen. Relipionsonterricht suerde so
staatlichan Schulen méglich, jedach das Folgende dazu festgehalten; sMo rell-
gious vatechism wr religiows fermuelucy which is destinctive of any particular
dennmination shall be taught in schoat.s™ (Fral dihersetst: in der Schule dard
Reln religidser Katechismus oder sonst eime spezifische Lehre wntermichiet
warden, der hew. dle fir eine bestimmt Konfession charakirrlsiach 15t). Mach
dem Abgeordneten worde es sCowper Temple amendments ganannt. Derdber
hinaus wurde keineriel Budger fiir den Hellzionsunterelcht zur Verfligung
gastellt. Schulan hatten also prinzipiell dis Miglichkelt, Religlon zo ertedlen,
wenn thematisch ables Spezilische jedweder Konfession vermicden wurde und
sig salbst dazu das Geld aufbrachten. Trotz des letzigenannten Mangels setzte
sleh der Religionsuntesricht durch, und als konfessionend bergreilende The
matik etublisrte sich der reine Bikelunterricht.

Eine entscheldende Geselzesnovelliecung 2um Heligionsuntercichl wurde
arst 74 Jahre spater erlassen. e Shoaton war durch den zwelten Welikrleg
besliiord und das Bewusstsein der Bedrohong von Demokratie und Christen
tum durch die tofalicheen Machie, iInshrsondere Mazi-Deutschland, «To some B
was the war between Mazi and Christinn, bot to most it was a war between
fedaittardanism and demacracy. ... And to the majority Christian ethics seegmed
b be the basis of British democeacy.+” In dieser Zeit und auch in diesar Ab-
grenzungssituation gelang es Willlam Temple, ¢inem der einflussreichsten
Kircheomanner dieser Zeit, die Idea Dkumenischer Welte ina Gesprich zu

" The Flementary Educotion Aci, 1870, See. 14,2, Report of the Committee of Councl]
e Fducatian with Appeadix VA70-71, Presented to both Howses of Pardkament by
Comainud of Her Majesty, Londpn 1071 {HMS0 1871], xxi-xc, hien xxlv,

“WiLLiaM Rov Nibit1, The Religous Fdecation Clause of the 1944 Act, Aims, Hopes
and Falfilment, in; A, . WEnnegsSraon (HrsE.L Religious Education | 244 1984, London
19464, 15-32, hier; 20,
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bringen. Das Verstdndnis des »establishments«, das zuvor durch die Verbin-
dung von anglikanischer Kirche und Staat geprigt war, wurde so auf die un-
terschiedlichen Denominationen in Grof3britannien ausgedehnt. In diesem
Kontext wurde im Bildungsgesetz von 1944 einerseits die Cowper-Temple-
Klausel tibernommen, andererseits aber eine neue Institution gesetzlich fest-
geschrieben. Fir den Religionsunterricht wurden nun Lehrpldne oder Rah-
menrichtlinien »im Einvernehmen« (Agreed Syllabusses) verpflichtend. Jedes
County sollte dazu eine Konferenz aus vier Gruppen bilden (Anglikanische
Kirche, andere Denominationen, Behorde, Lehrer), um sich tiber Themen und
Vorgehen des Religious Education zu einigen.l Darliber hinaus konnten auch
stindige Konferenzen zu dem Thema etabliert werden (Standing Advisory
Council on Religious Education). Finanzielle Unterstiitzung fiir die RE wurde
nun befiirwortet. Mit dieser Ergdnzung des alten Gesetzes kam es in dieser
Zeit zu etwas, was man die »Vision einer neuen Gesellschaft« nennen kann:
nach dem Krieg sollten der Staat und die verschiedenen (!) Religionsgemein-
schaften zusammen unter Beriicksichtigung der regionalen Gegebenheiten die
schulische RE gestalten. Das kommunale Gesprach sollte so etabliert und
gewissermafien ein konstruktiver »Zwang« zu Arrangements und Kompromis-
sen entstehen, um die entsprechenden Rahmenrichtlinien zu verabschieden.
Und in der Tat setzten sich Menschen aus den unterschiedlichen Denominati-
onen mit Lehrern und behérdlichen Reprdsentanten nach dem Krieg zusam-
men, um fiir ihre Grafschaft den Religionsunterricht »einvernehmlich« zu
regeln. Von Region zu Region entstanden so zum Teil recht unterschiedliche
Vorschldge zum Religionsunterricht.

Eine neue Situation ergab sich am Ende der 60er Jahre: zwar konnten nun
Migranten nicht mehr unkompliziert als Wanderarbeiter aus dem Common-
wealth kommen und zum Beispiel nach zwei Jahren gehen, aber sie hatten die
Moglichkeit, ganz im Vereinigten Koénigreich zu bleiben. Die, die blieben,
hatten die Option, ihre Familien nachzuziehen; und in den Industriegebieten
entstanden Schulbezirke, in denen zum Teil bald Hindus und pakistanische
Muslime die Mehrheit bildeten.

Gleichzeitig hatten wahrend der Wende zu den siebziger Jahren kirchliche
Gremien deutlich signalisiert, dass Religious Education allein von der Schule
und deren Gegebenheiten her zu begriinden sei. So kam es, dass die Rahmen-
richtlinienkonferenz im Industriegebiet Birmingham Rahmenrichtlinien »im
Einvernehmen« veroffentlichte, die nicht mehr das Christentum als entschei-
dendes Unterrichtsthema vorsahen, sondern die Themen auf andere Religio-

l6Section 26 des Gesetzes, vgl. auch Karl o Meyer , Zeugnisse fremder Religionen im
Unterricht. »Weltreligionen« im deutschen und englischen Religionsunterricht, Gottin-
gen 22012, 105f. Zu den Bedingungen, unter denen zuvor Syllabusses geschrieben
wurden, vgl. Michae 1 H. Grimmitt , Evolving Styles of Religious Education in England,
in: Word in Life, August 1981, 136-143, hier: 136f.
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nen ausweiteten. Die Prozesse und Diskussionen der Rahmenrichtlinienkonfe-
renzen setzten sich in den anderen Grafschaften fort, bis 1988 zentral im
Education Reform Act Englands festgehalten wurde, dass der Religionsunter-
richt das Faktum zu reflektieren habe »that religious traditions in this country
are in the main Christian, whilst taking account of the teaching and practices
of other religious traditions« (frei iibersetzt: es sei bei RE zu reflektieren, dass
die religiosen Traditionen dieses Landes hauptsichlich christliche sind, wah-
rend zugleich die Lehre und Praxis anderer religiéser Traditionen zu beriick-
sichtigen sei). Da der Diskussionsstand in einigen Grafschaften aufgrund der
jeweiligen Situation vor Ort und dem Gesprach unter den Konferenzmitglie-
dern schon zu sehr viel offeneren Konzeptionen gefiihrt hatte, wurde die For-
mulierung »in this country ... the main Christian« als Riickschritt empfunden.
Fiir wieder andere war es ein Sprung nach vorn. Die Entwicklung und das
Gesprach setzte sich jedoch fort, so dass vom Department for children, schools
and families 2010 »ausgewogen« formuliert wurde: »The study of religion
should ... provide an appropriate balance between and within Christianity,
other principal religions, and, where appropriate other religious traditions and
worldviews«!.

Verbunden mit der Dynamik um die Diskussionen zu einvernehmlichen
Rahmenrichtlinien entwickelten sich diverse paddagogische Innovationen zu
einem Unterricht iiber die grofien Religionen. So etablierte sich ausgehend
von englischen Uberlegungen in ganz Europa die Unterscheidung von einem
sachorienterten »learning about religion« (»liber« Religionen Sachwissen ler-
nen) und einem auf existentielle Belange und die Forderung des einzelnen
Schiilers zielendes »learning from religion« (»von« Religiosem ausgehend fiir
die eigene spirituelle Entwicklung lernen).j1Die Starken und Schwachen von
Ansatzen zur Verbindung beider (»learning through«) beeinflussen bis heute
die Diskussion und pragen auch europdische Diskussionen.

Fazit: Durch die Komitees und ihren Zwang, dass unterschiedliche religio-
se Gruppierungen sich einigen mussten, entstanden Impulse, durch die sich
regional zunichst durchaus verschiedene Variationen von Religionsunterricht
im Gesprdch mit sehr unterschiedlichen Gruppierungen entwickelten. Es
entfaltet sich eine Dynamik fiir religionspddagogische Innovationen mit Aus-
strahlung auf weitere europdische Lander."

17 Depar tment for chil dre n, school s and fa milies , Religious education in English
schools: Non-statuary guidance 2010, Nottingham 2010, 23.

18§ Diese Unterscheidung wurde in einer der einflussreichsten Regionen dieser Zeit, in
Birmingham von M. Grimmitt entwickelt, Grim mitt , Styles, 7f (hiermit korrigiere ich
meine Sichtweise von 1999, M. Grimmitt habe diese Unterscheidung erst 1981 verof-
fentlicht).

19 Vgl. Meyer , Zeugnisse (s. Anm. 18).
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4. Religloneniibergreifender Religionsunterricht ohne
Beteiligung von Interessengruppen (Beispiel Bremen)

Imi Stadiztaac Beemen sind schelnbar ganz Sholiche Strokturen zar Posltionle-
rung des Religionsunoterrichts in der Schule o fnden wie In Bogland, 1799
wurde suf privater Basis aina Dirperschube [Or sjunge Burgeoschne beyder
Conlessiopens gegribndged,™ die 2undchst durchaos kritisch hetrachiet wardea.
THe Bezeichnung sbeyder Confessionens bezog sich dulai wufl dis ceformierte
und die lutherische Konfession, Gegenlber der anfanglichen Kritk words das
Konzept Jedoch sehr pasitiv von der Blirgerschaft aufpenommen. Im Laufe des
1%, lahrhunderts ecablierte sich diese konfessionsibergrelfende Form auch an
anderan Schulen und verband gich um die Wende fom 20 Tahchumderl auch
religionspadagogisch oil regen Debatten, die im gesamten PDeutschen Beich
Widerhall fanden.” Dar Knmpromizs zu den Inhalten fand im Namen des Un-
Lerrichls seinen Ausdruck: sBiblische Geschichtes. Nach dem Zwelten Wealt-
krieg wurde in der Landesverfassung festgeschrleben, sinen sUnterricht in
Biblischer Ceschichie wul allgemein chelsdicher Grundlages {RGE} (Art. 32
Brl.¥erf] zu erieilen. Damit besteht ein eklatanter Untarschied mur bundes-
deotschen Regclung, genaaer zam Artikel 7,3 GG, der mil < Foemgiierng
allbereinstimmung mit den Grundsdtzen der Religionsgemeinschaftens noch
alteemuiner Rechtsauffassung auf einen Konfessionen trennenden, bekenni-
nisgebundensan Unterrche ztelt, Tia die Bremer Yerfassung wor dem Grundee-
setz vargbuchisdet warde, regelt Actikel 141 GO odie Situadion dahingehend,
dass Staaten, in denen Landeswarfassongen schon vor dem Grundgesetz eine
andera Repelung hotten, diesa beibehalten dirfen. Da dics damals allein aof
Biemen zuieal, wiarde Avlke] 141 gemelnhin «Bremer Klausale penannt. Nach
Avseinandersaizuneen wm die Begruneung des Bremer Religionsunberrichls
aul das evanzelische Bekenninls worde 1971 vom Bundesverfassungseericht
festpehalten, dass dessen VerstdEndnis allpemeiner als our evengelisch s
fassen =i (umd damit eben nicht mehe noe als Innerevangelischer KEnompeo-
mizs zu verstehen sel, wie nach 170 Jahre zuvor).™ Nachdem in Deutschiund
Fiir Gastarbeiter die Moglichkeil bestand, ibre Familien nacheuholen (fast
zehn Jahre nach der Regelung in England), nahm ab der zweiten Hilfe der

" I0RGEN LUTT / Anrma Suerdves Kuow, Religion unterrichten in Bremen, in Ther
Wl Zeltechrift filr Kellglonspsdagopik 7 (200 ], Heft 1, 48-79, blar: 64,

7 B dis Dekscheilt van 1205, dazu LoTT SCHESDER-ELEIN, a.alk, .

" Ahp0, 0. Dazu such Mamity BorHsawsel, Religionsplidogogisches Guiachten zar
Erteilung des sUnteerichis ln Bllillscher Geachichta auf allgameln christlicher Grund
Inges durch Mitglisler nichichristlicher Religgnsgameinschafian (20046), 2 wnd 57
| Wbt wwwiser Ewde dey - theo weby Theo-WebWissen schaft 5 2000-01 5 HTexeX 20
[ e S LeTaaofts 26W ordi20-5 2 0 Eoth gangel -Gutachten-Bremen- EMD2 padf; Teezeer Anf
Bl 16.9. 201 3).
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siebziger Jahre auch die Zahl von Kindern anderer Religionen zu. Durch die
Offenheit des Verstdndnisses wurde auch fiir sie der BGU gedffnet und zu-
mindest ab der zehnten Klasse offiziell mit der Bezeichnung »Religionskunde«
Uberschrieben, um den Religionen libergreifenden Charakter zum Ausdruck
zu bringen.

Soweit scheint das Gefdlle der Entwicklung recht dhnlich mit der engli-
schen Geschichte des Religious Education. Vergleichbar weitete sich eine
innerchristliche Offnung zu einem Religionen {ibergreifenden Verstindnis.
Getragen von der jeweiligen Biirgerschaft gehen von der Region mit ihrem
Religionsunterricht iibergreifende padagogische Debatten aus (Denkschrift
von 1905, Gansberg, Scharrelmann Anfang des 20. Jahrhunderts, England
70er und 80er Jahre). So regte auch mit der Frage zum Religionsunterricht der
neuen Bundeslinder das Bremer Modell in den 90er Jahren noch einmal zu
Diskussionen an.“ Trotz Bremer Beteiligung in den Kommissionen von Bran-
denburg ist die Losung dieses dstlichen Bundeslandes durch den sehr eigenen
Hintergrund dort doch kaum mit Bremen zu vergleichen.

Doch im Unterschied zu England zeigt sich noch ein anderes Phanomen:
Die fachgerechte Erteilung des Biblischen Geschichtsunterrichts wurde in den
letzten Jahrzehnten mehr und mehr bis auf einen minimalen Rest reduziert.
Das Ergebnis lasst sich folgendermafien umreifen: Laut Erlass der Bildungs-
senatorin wird BGU/Religionskunde in der Sekundarstufe nur einstiindig
erteilt,” in der achten und neunten Klassenstufe fallt er oft ersatzlos fort.23
Mehr als die Halfte der Schulen erteilen gar keinen entsprechenden Unter-
richt.)f Eine grofle Anfrage an den Senat der Stadt ergab: In 43 % der Grund-
schulen Bremens wird das Fach zweistiindig, in 32 % einstiindig erteilt. Ein
Viertel der Sekundarstufen erteilt das Fach bis zur zehnten Klasse, ein weite-
res Viertel nur in der fiinften und sechsten, beides einstiindig, in der anderen
Halfte der Schulen entfillt das Fach.l] Auf Schiilerzahlen umgerechnet ist die
Bilanz erniichternd: Insgesamt erreicht das Fach in der Sekundarstufe in der
fiinften Klasse 26 %, in der sechsten Klasse 27 %, in der siebten 17 % und in

3 Z.B. Jurg en Lott (Hrsg), Religion - warum und wozu in der Schule? (Forum zur
Padagogik und Didaktik der Religion 4), Weinheim 1992.

2 Lot t /Schré der-Klein , Religion (s. Anm. 19), 72.

15 Bis vor wenigen Jahren war dies sogar offiziell, vgl. Lot t /Schré der -Klein , Religion
(s. Anm. 19), 71. Vgl. Fachverba nd der Relig ionsl ehr kra fte im Land e Brem en, Reli-
gion in den Schulen im Land Bremen. Impulse zu einer Neuorientierung, Bremen
2013, 6.

2% Lot t /Schré der-Klein , Religion (s. Anm. 19), 72: »Zahlenmaf3ig stehen jeder Fach-
lehrkraft etwa zehn fachfremd Unterrichtende gegeniiber«.

7 Bremisc he Biirg ers cha ft , Unterricht in Biblischer Geschichte an den Schulen im
Lande Bremen (Drucksache 17/815 [zu Drs. 17/729] vom 02.06.2009. Mitteilung des
Senats vom 2. Juni 2009), Bremen 2009, ohne Seitenzahl, unter »Antwort zu Frage 1«.
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der zehnten 21 % der Schiilerschaft.§ Ein Weiteres kommt hinzu: »nahezu
90 % der das Fach unterrichtenden Lehrkrafte (tun, K. M.) dies fachfremd ..
Unter fachfremd eingesetzten Lehrkréften sind solche zu verstehen, die das
Unterrichtsfach nicht studiert haben.«ly Diese Zahlen legen nahe, dass nur ein
einstelliger Prozentsatz aller Schiiler in der Sekundarstufe in einer Stunde pro
Woche Unterricht von einem Religionsfachlehrer erhilt. Soweit die offizielle
Antwort des Senats.

Damit ist auch ohne bundesweite Statistik davon auszugehen, dass nir-
gendwo in Westdeutschland sonst so wenig Religion erteilt wird wie in dieser
Stadt. Der weitgehend bewusste Verzicht auf das Fach ist auch deshalb er-
staunlich, da die Organisation dieses Faches fiir die Rektoren und Koordinato-
ren sehr viel einfacher ausfallen diirfte als in den anderen westlichen Bundes-
landern. In diesen ist zur selben Stunde fiir jeden Jahrgang ab der ersten
Klasse zwei Mal in der Woche zwischen katholischem, evangelischem, ethi-
schem und zum Teil schon islamischem Unterricht zu unterscheiden - diese
Komplikation entféllt in Bremen. Die Griinde fiir den Ausfall sind sicherlich
vielschichtig. Zunichst kann man festhalten, dass in Bremen keine bundes-
verfassungsgemaéfie Festschreibung von Religionsunterricht besteht. Das Ver-
pflichtungsgefiihl gegeniiber einer Landesverfassung und einem Erlass zur
einstiindigen Erteilung diirfte deutlich niedriger sein. Das Entscheidende lasst
sich jedoch meines Erachtens im Gegeniiber zu England deutlich herausarbei-
ten:

Durch Einfithrung von gemischten Kommissionen und den Agreed Sylla-
busses besteht im Religious Education eine bleibende Anbindung des Religi-
onsunterrichts an ganz unterschiedliche Interessengruppen (Lehrer, Gewerk-
schaften, Religionsgemeinschaften) und bewirkt damit eine bleibende
Diskussion zu Themen des Religionsunterrichts in diese Gruppen hinein. In
Bremen wurde spatestens durch die Entscheidung des Bundesverfassungsge-
richts von 1971 der Zusammenhang des BGU mit der evangelischen Kirche
aufgehoben. Ohne solch einen im besten Sinne positionellen Interessenvertre-
ter und einen institutionellen Ort zur »Erdung« und auch zur »Streitkultur«
um Inhalte des BGU (und damit zu einer weiteren Diskussion {iber die Religi-
onspadagogik hinaus) empfanden Rektoren und Koordinatoren unterschied-

Brem ische Biirg erschaf t, a.a.0. ohne Seitenzahl, unter »Antwort zu Frage 4«. Die
Zahlen fiir Bremerhaven liegen mit 48 % deutlich dariiber.
29 So die offizielle Auskunft in: Bremisch e Biirgers cha ft , a.a.0., ohne Seitenzahl,
unter »Antwort zu Frage 6«. Zuriickgegriffen wird dabei auf den Stand vom 28.11.2008
mit 126 Fachlehrern von denen allerdings 49 das Fach nicht unterrichten. Es bleiben
also 77 fachliche Lehrkréfte. Der Senat rechnet zu den Fachlehrern fiir die Grundschu-
le auch solche mit Sachunterricht und Kursen in BGU und kommt so auf 102 Qualifi-
zierte; insgesamt werden 717 genannt, die das Fach unterrichten. Die Quote der so
berechneten Fachfremden betrdgt demnach 85,7 %. Auch heute ist davon auszugehen,
dass sich die Situation nicht grundlegend gewandelt hat.
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lichster Schalen offenbar ketnen Mrck und keine Notwendigkeit mehr, disses
Fach aufrecht 2u erhalten. Fachlehrkrafia worden nicht mehr angefordert, dec
Unturricht in der Stuodentafel gestrichen,

farit, Ohne elne St0ize durch Interessenvertreter der Religlonsgemeln-
schaften, der Bevitkarung allgameln mter atwa klirend-vermittelnde Komitees
gwischen den Religionsgemelnschaften, Lehrkriften und dem Staat fehle der
niitlge KElckhalt, was dan Bremer sUnterrichi in Biblischer Geschichtes sum
vergleichswieise leicht streichbaren Fach werden lisst.

5. Folgerungen zur Konstliution von Religionsunterricht

Bargerliches Engagement einzalnar Gruppen kann in ganz ontarachisdllchen
Regionen Buropas fiir all die fir Uberraschungen sorgen, die ofiziele Leithi-
nlen Mir Heliglen o der Schale erlassen, [Mes Bisst sheh an so unterschied]-
chen THAndern wie Spanien ond Morweeen deutlich zeigan. Die beschriedsnen
Imitigtiven lifen gogeodber den oflizicllan Interesien sher Bonivdr, In slnem
andersn Land wie den Miladerlanden kfinnen durch die Option von eigenen
Schulgriindungen div Inleressen zuo Belspiel in einem Stadteeil anfgenom-
men werden. Entsprechend rege wurden Scholen gegrindet. In England wor-
de das Klaremde Gesprich sur Adusfcheeng des CUnerrichts offizleil in dle
Kanstitutdonsbedingongan des Religions Education aufEenuomssn,

Regivnule Komitees, decen Mitglieder aus gan: unlerschiediichen Ver-
dnden und Kellgionsgemeinschaften stammen, sorgen In der entaprachanden
Heginn flir aina dynamischere eBlarongskolturs mit panz onterschiedlichen
Hetelllgien. ks diirfie noch dadurch verstdekt werden, dass diesa Komiteesy
guzwungen sind, sich s Ende aof cin gemeinsames verbipdliches Dukument
zu einlgen. [n anderen LAndern giht &3 elne solche Institution nichid. Cer Man-
el dieser Miglichkedt des sAostarierenss von Lisungen gwischen vebschie
denen Pareien kano @0 Klagen bis zum eoropilschen Gerlehishof flir Men-
schaneechie flihren ader aurch zum raschan Scheitern von an sich berschtigten
Initimtiven, Dio enelischen Komitees Teisten s 2u elnem gewissen Grad schon
Im Worfeld dle Funktlon, siMitige Fragen zo klaeen. Auch wenn 1944 in Eng
land dio entsprechenden Vorgeben mitten im Krieg vilig uorealistisch waren,
hewdhrte aich das Modell. Wisweit man dan Komiteas als solchen eurspaweite
Strahikruft zusprechen will, mag dabin gestellt bleiben, Die regionale Innpuls-
Eraft dilette Jedoch unbeastritten seln,

Hel einem sabr ahnlichen Ansstz eines allgpmeinen Beligionsuoterriclins
vhoe enlsprechiende Komitees - wie in Bremen - 13@ss0 sich gut der »Pendal-
schwunge in die entgerengesetzie Richiung seigen. Dar mungolnden Einbin-
dung v Kirchen umd anderen Beviilkerungsgruppen stehe In dem Stadestaat
#in Avsdiinnen der Erteilung von Rellglon pur Sedte uod in vielen Schalen das
ginzliche Verschwinden des Faches, Ein Elnsatc der Klrchen Rir das Fach
findet niche stait und alleln die Tnteressenvertraiung der Religionslebrkrifte
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selbst weist in stetem Rhythmus auf den zunehmenden Mangel hin. Es fehlt
eine Vermittlung des Faches in die Mitte der Gesellschaft oder zumindest
(auch politisch) starke Interessensgruppen hinein. Es spricht viel dafiir, dass
entweder eine tiefere gesellschaftliche Einbettung des Faches in institutionel-
le Strukturen oder aber konstruktive »Lobbyarbeit« von Religionsgemeinschaf-
ten den Trend der abbrechenden Erteilung zumindest verlangsamen koénnten,
wie es (im Vergleich) in anderen Bundesldndern der Fall ist. Da ein breiterer
sozialer Riickhalt fehlt, kann in Bremen offenbar ohne grofies Aufsehen aus
Sicht der Unterrichtskoordinatoren gespart werden.

Auf der Grundlage der beschriebenen Sachverhalte erlaube ich mir eine
Folgerung zur Diskussion zu stellen. Aus geschichtlichen Entwicklungen ver-
schiedener Lander allgemeine Linien und gar verallgemeinerbare Folgerungen
abzuleiten, ist sicherlich nicht mdglich, da sich die Komplexitit der Zusam-
menhinge in derselben Form nie direkt iibertragen lasst. Dennoch scheinen
mir die folgenden Uberlegungen in sich schliissig zu sein:

Der deutsche Religionsunterricht nach Artikel 7.3 GG hat seine Starke da-
rin, dass er durch religios-positionelle Interessenvertreter (evangelische Lan-
deskirchen, katholische Bistiimer, zum Teil unterschiedliche muslimische
Konsortien) eine institutionelle Stiitze erfdhrt und daher grofdflachig nicht
unbesehen einfach fortgelassen werden kann.

Liberale Stimmen plddieren dafiir, das Fach zu 6ffnen und von den Kir-
chen abzukoppeln, ohne eine institutionelle Anbindung an regionale religiose
Diskussionskulturen vorzusehen." Ich halte dies mit Blick auf den Gewinn
einer allgemeinen religiosen Bildung aller Schiilerinnen und Schiiler aus den
besagten Erfahrungen (nicht zuerst aus inhaltlichen Griinden) fir kontrapro-
duktiv. Es besteht das konkrete Risiko, dass der Religionsunterricht ohne

30 Dies lasst sich schon seit den sechziger fahren in der Literatur verfolgen: 1967 wur-
de ein erster Literaturfiihrer auf religionswissenschaftlicher Basis fiir Religionslehrer
ausgearbeitet (Carst en Col pe, Kritische Bibliographie zum Unterricht iiber das Thema
»Nichtchristliche Religionen« an Gymnasien. Entwurf, in: Arbeitshilfen 18 [1967], 37-
40). Religionswissenschaftler und Religionslehrer machten sich fiir ein ordentliches
Lehrfach »Religionskunde« stark, in das alle Weltreligionen einfliefden sollten. Im
Saarland sprach sich eine Kirchenkommission fiir solch eine Religionskunde aus
(Kommissio n fiir Relig ion, Oberstufe Saar: Der Religionsunterricht, seine Lernziele
und Lerninhalte. Erster Arbeitsbericht der Kommission fiir Religion, in: EvErz 24
[1972], 404-419, hier: 404) und in Schleswig Holstein gaben die Landeskirchen ihr
Placet zu einem weitgehend entkonfessionalisierten evangelischen RU - mit einer
Praambel, die schon an Religionskunde erinnert (Horst Kla us Berg / Hans Bern hard
Kaufmann, Schule ohne Religionsunterricht? (Zum Beispiel 4 [1969], Sonderheft),
Berlin 1969, 2; vgl. Dirk Ehle rs, Entkonfessionalisierung des Religionsunterrichts.
Eine Untersuchung tber die inhaltlichen Gestaltungsanforderungen der Verfassung
(Arbeitsmittel fiir Studium und Unterricht), Neuwied 1975, 47, Anm. 29. Vgl. dazu
Meyer , Zeugnisse (s. Anm. 18), 127-131.
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erkennbare sVerankecungs erheblich reduziert wird odor gar aus viclen Schu-
lan verschwindat, wia s in Bremen reschieht.”

Ideal ware elne reglonale Stdlze uod Dishussivnskubtur bis 2o den Eltern
hin. I diese Entwicklung eher unwahrachainlich ist, st die gegenwirtige
Form der sStitzungs dem Risike des Wegfalls papeniiber vorzuziahen. Auoch
wenn sich Verglalchbares wie In England (0t den Rellglonsuntersdicht sur
sthwer clabltieran lassen wicd, kinnte ein erster Ansatzpankt bel uns darin
hestehen, Kelmzellen zu Miden, dia Fragen von Heligion [n der Schule tiefer Ln
dig Bevilkerung hineintrigt, Solch vinen Ansatz kanon maen zum Teil in den
immer dblicharen Schulandachten finden.

I foaden imewischen Andachten sm Anfang und em Ende eines Schul-
Jahres statt, Ls wire ein Gewion, sich bber dersn Pocm wnd den desdowesch -
alao die Kldrungsprozesse - hierzu Gedanken zu machen wnd ohie greBen
Aufwand regionale Diskussiwmen zo initiieran, wie und in welcher Form be-
gleltende Andachizformen mit verschiedenen refighissen Hintergrinden gesial-
tet wenden kinoon. [n singutiren Fallen mechen klaine Cruppen schon genau
dieres. Hier kidnnten Religlonseeprisentanten, Lehrer und durchaus auch
kommunale Politiker daran arbeiten, Schulanfangsandachten reglonenspesi-
fsch Form und Gesbcht zo geben und so Fragen zu Rellglon in der Schule
weiter in die Gesellschaft zu tragen” Auf griiBers Berirke bezogen wird dies
wahl Utopie bletben, Immedhin gibl @3 aber cingeloe Schulen, in denen sich
vaterschisdliche Gruppen genau zu solchen Planungen zosammenfinden und
Lhsungen gemeinsam vor Ort entwickeln, Line Klarumgskuller oo feriye
Sgtzung »von obens wicd so praktiziart, die als suropdisch-hiirgerliches Enga-
gement den Heglonen oder den Stsduieilen, der religitsen Bildungskultur und
dar hchulpemainschaft gut tot.

——

" Sichorllch mag es in Norwegen enwas enoers saln, allendings wurden auch dort [aul
Ebene der PHE) die Facheinheiten zu Rellpion abgewickelt und In Elnhelien fur Pdda-
gogik sufgelist {zur Ertellung Hegen mir kedoe [atem vark Breman macht Ln pedam Fall
das Rislko dewtich,

# Shnblches kinnte sich Im 1dealfell filr schulische Stlite- oder Andachtzriume wnd
deren Ausstattung wnd Gebrauch ctablicron.





